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Drodzy Czytelnicy!

Wiosenny numer
»Dialogu Edukacyjnego”
zawiera ciekawe artykuty,
ktore - mamy taka na-
dzieje - wniosa ozywcza
$wiezo$¢ do praktyki na-
uczycielskiej.

Z jednej strony
przypominamy interesu-
jace koncepcje edukacyj-

ne z czasOw starozytnych, a z drugiej - przybliza-
my nowoczesne teorie i ich zastosowanie w pra-
ktyce.

Polecam uwadze Panstwa artykut doktora
Michata Kapiasa o arteologii, czyli nauce o cno-
tach. Zaprzyjazniony z naszym pismem filozof
obiecuje, ze rozwinie swoje mys$li w nastepnych
numerach.

Koncepcje Platona i1 Arystotelesa usytu-
owane we wspolczesnym kontekscie pokazujg, w
jaki sposob nowa zdobycz cywilizacji, jaka kiedy$
bylo pismo, przeorata $wiadomo$¢ cztowieka.
Dzisiaj znajdujemy si¢ w okresie przetomu na po-
dobng skale. Media elektroniczne, bez ktorych nie
potrafimy si¢ juz obej$¢, zmieniaja nie tylko zew-
netrzng rzeczywistosc, ale takze istote naszej egzy-
stencji. Piszg na ten temat doktor Bartlomiej Kno-
sala i pani Sabina Furgot.

W ostatnich latach coraz wigkszego zna-
czenia zaczyna nabiera¢ pedagogika tworczosci.
Pani Paulina Gozdzik w artykule ,,Tworczos¢ jako
metoda aktywizujagca w procesie edukacji” podaje
»W pigutce” podstawowe informacje na temat tej
interesujacej dyscypliny oraz rysuje perspektywy,
jakie w zwiazku z tym otwierajg si¢ dla dydaktyki.
Tej wypowiedzi towarzysza dwa teksty, ktore poka-
zuja, jak w praktyce wykorzysta¢ tworcze myslenie
i dzialanie: na lekcjach matematyki (origami na
geometrii) i na lekcjach jezyka polskiego (techniki
dramowe).

Warte uwagi sa takze inne teksty zamie-
szczone w naszym kwartalniku. ll

Roman Miruk-Mirski
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CNOTA ZAPOMNIANA - CZYLI ARETOLOGIA
W SLUZBIE USZLACHETNIANIA CZLOWIEKA. CZ. 1

Michat Kapias

Dazenie do pelni cztowieczenstwa to
wyzwanie jakie stoi przed kazdym cztowiekiem.
Droga ku owej peilni wiedzie m.in. przez
odpowiednie wychowanie. W jednym z archaicz-
nych juz podrecznikow szkolnych z XIX w. mozna
przeczytac: ,,Cztowiek bez wychowania i nauki jest
jak dzikie drzewo, jak kwiat polny. Kwiatek ten
lubo pickny, woni nie ma; drzewo daje owoc, ale
cierpki. Dobrze wychowany cztowiek jest podobny
szczepionemu drzewu, ktore stodki i smaczny
wydaje owoc”.! W tym kontekécie pojawia si¢
pytanie jak ,szczepi¢” czlowieka, czyli jak go
uszlachetnia¢?

Z pewnos$cia fundamentalng rolg w takim
procesie odgrywa poprawne wychowanie.
Poprawne — czyli oparte na prawdzie i dobru, tych
dwu konstytutywnych kategoriach, z ktérych
wyrasta madra wiedza i1 etyczne postgpowanie.
Madro$¢ potrzebna jest po to, by wiedzie¢ jak
nalezycie ksztattowa¢ czlowieczenstwo. Dlatego
tez w wychowaniu moralnym chodzi o to, by
cztowiek osobiscie realizowal dobro, stanowiace o
realnej doskonato$ci osoby ludzkiej.? Doskonato$é
nalezy w tym konteks$cie rozumie¢ jako zbior cech
dodatnich, wzorowos¢, a nawet idealno$¢ — innymi
stowy najwyzszy stopien rozwoju danej osoby,
zgodny z jej naturg lub gatunkiem.’? Peina
doskonato$¢ przystuguje jedynie Bogu, w stosunku
do czlowieka mozna co najwyzej] mowi¢ o
doskonaleniu si¢ na miar¢ mozliwosci wynika-
jacych z jego struktury przyrodzonej.* Zdobywanie
takiej petni zycia staje si¢ celem i zadaniem kaz-
dego cztowieka, realizowanym w jego ziemskiej

I'F. A. E. Lukaszewski, Przyjaciel dziecka, Berlin 1873, s. 28.

wedrowce poprzez rozwijanie swego intelektu,
woli, uczu¢ i pragnien. Nie uda si¢ jednak takiego
stanu osiggna¢ bez nalezytego moralnego
przygotowania.

Réznorodne procesy wychowawcze przy-
bierajg wielorakie formy, zadania i cele. Jednak
posrod nich winna przebija¢ si¢ jedna zasadnicza
mys$l. Otoz jesli wychowanie jest ksztaltowaniem
ludzkiej osoby, to przede wszystkim trzeba znalez¢
odpowiedz na pytanie, jak modelowa¢ 6w podmiot,
by stat si¢ dobrym czlowiekiem? Innymi stowy —
jak uczyni¢ go w petni ludzkim?

Dziatania takie w glownej] mierze sa
ukierunkowane na wytworzeniu w cztowieku pra-
widlowej postawy wzgledem swego zycia, dzigki
czemu konstytuuje on swa osobowos¢. Chodzi o to,
by cztowiek stawal si¢ bardziej cztowiekiem, by
bardziej ,,byl” anizeli ,mial”. A dzieki realizacji
swej natury ma on nie tylko by¢ z drugimi, ale
takze dla drugich.> Stan taki osigga cztowiek po-
przez doskonalenie siebie na drodze zdobywania
cnoty moralnej. Jest to kategoria wspolczesnie nie-
mal catkowicie zapomniana. Od wiekow jednak
stanowita niepodwazalny fundament etyki w
procesie wychowania. Trzeba bowiem pamigtac, ze
przeciez ,,wychowywanie zwraca si¢ w pierwszej
linii do wladz pozadawczych, tj. do woli i do
uczué, i im to wlasnie ma nadaé¢ te rozne
wewngtrzne sprawnosci do czynu, ktore nazywamy
cnotami. Zajmuje si¢ takze ono i dziatalnosciag
rozumu, ale nie jego funkcjami czysto poznawczy-
mi, lecz tymi za pomoca ktorych kieruje on
uczynkami i ktore z tej racji sg Scisle zwigzane z

2 Zob. K. Wojtyta, Ocena mozliwosci zbudowania etyki chrzescijaniskiej przy zatozeniach systemu Maxa Schelera, [w:]

tegoz, Zagadnienie podmiotu moralnosci, Lublin 1991, s. 94.

3 Zob. W. Doroszewski red., Stownik jezyka polskiego, T. 2., Warszawa 1960, s. 291; S. Grabska, Doskonatosé¢, [w:] A.

Zuberbier red., Slownik teologiczny, Katowice 1998, s. 129.

4 Zob. W. Stomka, H. Wejman, Doskonatosé, [w:] Leksykon duchowosci katolickiej, Krakow 2002, s. 213. szerzej na ten
temat zob. §w. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, Londyn 1975, 1, 4.1.

5 Zob. Jan Pawet 11, W imig przysztosci kultury. Przeméwienie w UNESCO, Paryz 02.06.1980, [w:] tegoz, Wiara i
kultura. Dokumenty, przemowienia, homilie, Rzym — Lublin 1988, s. 58.
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ziatalno$cia wiadz pozadawczych woli i uczué.”®

W tym konteks$cie nieodzownym jest
siegnigcie do historycznego doswiadczenia
minionych pokolen w dziedzinie realizacji
aretologii, czyli nauki o cnotach. Przypatrujac si¢
antycznym Grekom mozna zauwazy¢ u nich swoi-
sty zwigzek pomigdzy samym pojeciem dobra —
pojmowanego jako nalezyte wykonywanie swych
obowigzkoéw, a pojeciem cnoty (gr. dper) —
zwigzanej z wyrobieniem w sobie trwalej
predyspozycji do realizacji danego dobra.” Wida¢
wigc, ze istnieje proste przetozenie obu pojec. Stad
tez zasadnym wydaje si¢ zastosowanie teorii cnot
w procesie wychowawczym.

Uczac wiec cnot, trzeba pamigtac, ze sg one
rozne. Ich ilo$¢ jest podyktowana réznorodnoscia
czynow cztowieka realizujagcego dobro moralne.
Arystoteles wskazujac, na rozumng i wolitywng
zarazem natur¢ czltowieka, wyrdznia dwie grupy
cnot. Pierwsza z nich — etyczna — obejmuje
sprawno$ci woli, a wigc dotyczy charakteru
cztowieka. Sklada si¢ ze sprawiedliwosci,
umiarkowania i me¢stwa. Te ostatnie trzy cnoty,
wraz z roztropnoscia, w refleksji aretologicznej
przyjely nazwe cnot kardynalnych (tac. cardo —
zawias). Zasadniczo wiec wigkszos¢ innych cnot
bedzie pochodzi¢ od powyzszych. Do drugiej
grupy — dianoetycznej (umyslowej, poznawczej,
zwigzanej z funkcja rozumu) — naleza: madrosc,
intuicja, poznanie naukowe, roztropnos¢ i rozumne
wytwarzanie (sztuka).

Cnoty te odgrywaja niezmiernie istotng
role w zyciu kazdego cztowieka. Oprocz normowa-
nia obu wiadz cztowieka (sfery rozumnej z wolity-
wng) regulujg one takze stosunki interpersonalne
oraz spoleczne. Z kolei w wychowaniu czlowieka,
uczac si¢ cnoty, kazdy moze w petni urzeczywis-
tni¢ siebie samego, skutecznie zmierza¢ do spetl-
nienia siebie w pelnym wymiarze osobowym na
drodze do osiagniecia i realizowania dobra godzi-
wego, dobra na miar¢ swego bytu. A — co najwaz-
niejsze — nie jest ona przeznaczona dla wybranych
czy uprzywilejowanych, lecz jej moc jest powsze-
chna.

Historia pojmowania jak tez nauczania cnot
siegga — jak zostatlo to juz wspomniane -
starozytnosci. Od tego czasu nie tylko rozwingta si¢
wiedza na ich temat, czy tez metody ich kwali-
fikacji, ale takze sposob ich ksztattowania, a dosad-
niej — wyuczenia u danego czlowieka. Cnota
bowiem (rozwigzujac antyczny spor) jest pewna
wiedza, a jako taka moze by¢ zdobyta, mozna si¢
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jej nauczy¢. W ten sposob czlowiek jest w stanie
realizowa¢ w swym zyciu jakie§ okreslone ,,porcje
dobra”. Innymi slowy: potrafi, gdy zajdzie taka
potrzeba, podja¢ si¢ konkretnego dziatania, by
uczyni¢ konkretne, oczekiwane, czyli zasadne w
danej chwili dobro. Potrafi to uczyni¢, gdyz wie,
jakie dobro jest wymagane i jak go zrealizowac.

Czym jednak jest cnota w swej istocie, jak
jest zhierarchizowana, jak si¢ jej nauczy¢, a takze
jak wychowywa¢ innych do jej zdobywania — te
pytania zostang rozwigzane w kolejnych artyku-
fach.

Bibliografia:

1. Grabska S., Doskonatosc, [w:] Zuberbier A.
red., Stownik teologiczny, Katowice 1998
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6 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, T. 1, Lublin 1986, s. 344,

7 Szerzej na ten temat zob. A. Maclntyre, Krétka historia etyki, Warszawa 1995, s. 34 — 45.
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ZMIANA FORM KOMUNIKACJI A PRZEMIANY
SYSTEMU EDUKACJI. O KONIECZNOSCI
NOWEGO POJECIA WIEDZY

Barttomiej Knosala
UWAGI WSTEPNE

Czas obecny stawia przed wyksztatcong
osoba wyzwania szczegbdlne. Wyzwania te
zwigzane sg ze zderzeniem kultur, ktore nastgpito w
dwudziestym wieku: kultura druku, promujaca
wartosci wizualne, zostata skonfrontowana z
kultura, tzw. wtornej oralno$ci transmitowanej
przez elektroniczne $rodki przekazu. Kazda z tych
kultur formutuje odrebne, a nawet przeciwstawne,
wymagania nie tylko w sferze tresci, ktore
wyksztalconej osobie majg by¢ poddane do
intelektualnej absorpcji, ale przede wszystkim w
szczegblnym dla kazdej z wyzej wymienionych
kultur typie umystowosci.

Wydaje sie, iz obecne przemiany, jakie
dokonuja si¢ w systemie edukacji, tylko w
ograniczonym stopniu uwzgledniajg istnienie
zalezno$ci migdzy zmianami form komunikacji a
wyzwaniami stojagcymi przed cztonkami wspot-
czesnych spoleczenstw. Celem tego artykulu jest
zadanie pytania o typ umystowos$ci niezbedny dla
optymalnego uczestnictwa we wspodtczesnej
kulturze. Pytanie takie musi zosta¢ postawione w
kontek$cie opisanej przez Erica Havelocka,
Marshalla McLuhana oraz Waltera Onga historii
srodkow przekazywania informacji, gdyz tylko w
paradygmacie badawczym przyjetym przez wyzej
wymienionych uczonych mozna dostrzec
wewnetrzne powigzania miedzy formg przekazu a
istota wiedzy oraz metodami jej zdobywania. W
perspektywie zmian form komunikacji ukazuje sie
rowniez konieczno$¢ ponownego przemyslenia
niektorych z podstawowych poje¢ kultury Zachodu
— nalezy zbada¢ czy dotychczasowe rozumienie
tego, czym jest wiedza i sztuka mozna pogodzi¢ z
wyzwaniami, jakie przed wyksztalcong osoba
stawia spoteczenstwo nieodleglej przysztosci.

SEOWO MOWIONE I POEMATY HOMERA
JAKO ENCYKLOPEDIA

Wbrew do$¢ powszechnemu przekonaniu,
obowigzujacemu przynajmniej do lat sze$c¢dziesia-
tych dwudziestego wieku, cywilizacja europejska
nie jest nierozerwalnie zwigzana z pismem. Eric
Havelock w swojej przetomowej ksigzce pt.
Przedmowa do Platona (1963) zrekonstruowat
sytuacje komunikacyjng wystepujaca w Grecji
starozytnej przed wprowadzeniem alfabetu fonety-
cznego. Studiujac ,,Panstwo” Platona, Havelock
zauwazyl, po pierwsze, iz osia tego dialogu ,jest
atak na istniejace w czasach Platona instytucje
edukacyjne starozytnej Grecji”!, a po drugie, iz
centralnym punktem istniejacego w czasach
Platona greckiego systemu edukacyjnego byla
poezja. Jak jest mozliwe oparcie systemu
edukacyjnego na poezji i co to wtasciwie oznacza?
Havelock ustala, iz dla czlonkéw kultury oralnej —
a taka byla kultura archaicznej Grecji - poezja
,dostarczata solidnego zasobu uzytecznej,
praktycznej wiedzy, byla rodzajem encyklopedii
etyki, polityki, historii i technologii — dziedzin,
ktore pelnowartosciowy obywatel musial opanowac
jako podstawe swojego wyksztatcenia. Poezja nie
byta wtedy tym, co my obecnie okreslamy jej
nazwg, byla rodzajem wpajanej ludziom wiedzy
[indoctrination], ktorg dzis mieszcza ksigzki i
rozprawy naukowe”?. Musimy sobie bowiem
uswiadomi¢, iz rozwinigta kultura nieznajaca
jeszcze sztuki utrwalania najistotniejszych dla niej
tresci przy pomocy pisma, musiata rozwing¢ inne
metody pozwalajace jej na przekazywanie
nastepnym pokoleniom $wiadomosci zbiorowej i
zbiorowego systemu wartosci. Jakie to byty me-
tody? Havelock pisze: ,,Jedyna dostepng techno-
logie stowna, ktora zapewniata wiernos¢ i trwalosé
przekazu, stanowita rytmiczna organizacja stow w
zrgcznych schematach frazeologicznych i

I Eric A. Havelock, Przedmowa do Platona, przetozyt i wstepem opatrzyt P. Majewski, Warszawa 2007, s. 42.

2 Tamze, s. 58.
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metrycznych, ktore byly zarazem na tyle swoiste,
by nie utraci¢ raz nabytego ksztattu™. Ta
Lfytmiczna organizacja stow w zrgcznych
schematach frazeologicznych i1 metrycznych” to
oczywiscie poezja, pierwsze i jedyne narzgdzie do
przekazywania tradycji w spoteczenstwach
przedpismiennych. Konieczne dla kultur oralnych
oparcie wiedzy na poezji pocigga za sobag
wypracowanie okreslonego mechanizmu edukacji.
Havelock przestrzega, aby tego mechanizmu nie
identyfikowac z instytucjami szkolnymi, ,,z ukta-
dem uczniowie-nauczyciel, w ktéorym ten ostatni
jest wytacznym zrédtem wiedzy majacej charakter
indoktrynacji, jak to ma miejsce w spoteczenstwie
piSmiennym™. Nalezy réwniez uwazaé, aby nie
przenosi¢ schematu edukacyjnego, w ktorym punk-
tem centralnym jest ksigzka jako podstawowe
zrodlo wiedzy, gdyz, jak to bylo juz powiedziane,
interesuje nas okres, w ktorym ksigzka jeszcze si¢
nie pojawita. Zatem jak wygladal proces uczenia
si¢ w kulturach oralnych? Przede wszystkim
»~memoryzacja poetyckich form przekazu zalezy od
statej, powtarzalnej recytacji”. W praktyce oznacza
to, iz

poezja istnieje i wywiera wplyw jako narzedzie
edukacji tylko wtedy, gdy jest wykonywana.
Wykonanie jej przez kitarzyste na uzytek
wychowanka jest tylko czescig tego zjawiska.
Uczen dorosnie i moze zapomnie¢. Jego zZywa
pamie¢ musi by¢ nieustannie stymulowana przez
Srodki nacisku spolecznego. Gdy jest juz dorostym
czlowiekiem, dzieje si¢ to za kazdym razem, gdy
dochodzi do powtorzenia tresci tradycji podczas
uczt i uroczystosci rodzinnych, w teatrze i na rynku
— a wigc zarowno w sytuacjach prywatnych, jak i
publicznych, wszedzie tam, gdzie recytuje sie
poezje. Recytacje rodzicow i starszych ludzi,
powtarzane przez dzieci i miodziez, tworzq catosé
wraz z profesjonalnymi wykonaniami dokony-
wanymi przez poetow, rapsodow i aktorow. Wspol-
nota wchodzi w ten sposob w rodzaj nieswiado-
mego paktu, ktorego celem jest zachowanie
zywotnosci tradycji i umocnienie jej w zbiorowej
pamieci spoteczenstwa, w ktorym owa pamigé jest
tylko sumq pamieci poszczegolnych jednostek.

3 Tamze, s. 74.
4 Tamze, s. 75.
5> Tamze.

6 Tamze, s. 76.

7 Tamze, s. 77.
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Proces ten zachodzi we wszystkich grupach
wiekowych’.

Jakie byty konsekwencje oparcia systemu
edukacji na poezji? Przede wszystkim w wyniku
wyzej opisanych mechanizméw edukacyjnych u
cztonkéw kultur oralnych wytworzyl si¢ okreslony
stan umystu, ktéry w swoich zasadniczych rysach
jest calkowicie odmienny od opartego na namysle,
racjonalnego sposobu myslenia i dzialania,
charakterystycznego dla kultury opartej na piSmie.
Wytworzenie si¢ tego stanu umystu, ktory za
Havelockiem mozna nazwac ,,poetyckim” czy
»Lhomerowym” stanem umyshu, zwigzane bylo z
koniecznoscig zapamigtania takiej ilo$ci informacji
zawartych w poematach Homera czy w dzietach
innych poetow, ktora pozwalala na osiagnigcie
zadowalajagcego efektu edukacyjnego. Havelock
zauwaza, iz taka memoryzacja poetycka dokony-
wata si¢ dzigki temu, iz osoba recytujaca dany
utwor absolutnie utozsamiata si¢ z jego treScig. W
»Przedmowie do Platona” czytamy o tym pod-
stawowym warunku poetyckiej memoryzacji, co
nastgpuje:

Nalezato wczué sie w sytuacje Achillesa, ziden-
tyfikowac sie z jego gniewem bqdz smutkiem.
Trzeba byto samemu stac si¢ Achillesem, jak stawat
sie nim recytator, ktorego si¢ stuchato. Dzigki temu
trzydziesci lat pozniej mozna byto automatycznie
powtorzy¢ stowa Achillesa albo stowa poety na
jego temat. Tak ogromna sila memoryzacji poety-
ckiej osiggalna byla jedynie kosztem catkowitej
utraty obiektywnosci’.

Tak dlugo jak podstawowym sposobem
przekazywania informacji bylo stowo moéwione, a
system edukacji oparty byl na poezji i poetyckiej
memoryzacji, zdolno$¢ do naukowego racjonali-
zmu, analizowania poje¢, klasyfikacji doswiadczen
oraz ich segregowania w sekwencjach przyczy-
nowo-skutkowych byta w duzym stopniu tlumiona.
Nawet pozniej gdy pojawit si¢ alfabet fonetyczny i
stopniowo stawat si¢ podstawa kultury ,,stare meto-
dy przekazu i komunikacji kulturowej oraz odpo-
wiadajace im stany $wiadomosci” wcigz istniaty’.

str. 5



DIALOG EDUKACYJNY RODNIiIP “WOM” RYBNIK

W aspekcie edukacyjnym czy wychowawczym
oznaczato to, iz celem nauczania w kulturze oralnej
nie bylo rozwinigcie przekonan samodzielnych,
lecz przechowanie cennego zbioru wierzen i modeli
zachowania. Dopiero pojawienie si¢ alfabetu
fonetycznego zapoczatkowato cigg zmian, ktérych
efektem bylo wytworzenie si¢ cywilizacji pisma,
cywilizacji, ktorej istotnymi elementami s3: edu-
kacja oparta na ksigzce oraz stosowanie racjonal-
nych, naukowych sposobow myslenia, a wiec czyn-
niki, ktore w znacznej mierze utorowaly droge
postepowi naukowo-technicznemu.

Oprocz wymogu emocjonalnego utozsa-
mienia si¢ z treScig przekazywanego utworu, o
ktorym pisalismy wyzej, wykonywanie literatury
ustnej w dobie kultur archaicznych wigzato si¢ z
jeszcze innym aspektem, o ktorym trzeba wspo-
mnie¢, aby zrozumie¢ pojawienie si¢ roéznic nie
tylko w istocie wiedzy w zalezno$ci od zmian form
komunikacji, ale rowniez w zmieniajacych si¢ cel-
ach edukacji, jakie nastgpowaly wraz z rozwojem
kultury Zachodu. Tym aspektem jest charakterysty-
czne dla kultur oralnych przekonanie, iz ,,warto$¢
poznawcza przekazu jest identyczna z jego dosto-
wna kompozycja™. Alfred Gawronski komentujac
badania Havelocka w swoim eseju pt. ,,Dlaczego
Platon wykluczyt poetéw z Panstwa?” pisze, iz
powodem, dla ktorego cztonkowie kultur oralnych
nie potrafili odr6zni¢ tresci wypowiedzi od dosto-
wnego uktadu semantyczno-rytmicznego naucza-
nych tekstow, bylo stosowanie przez archaicznych
tworcow zasad tzw. mowy wznioslej, czyli kom-
ponowanie swoich wypowiedzi zgodnie z prawami
rytmu i doboru wyrazow, quasirytualnymi formu-
fami kompozycji zdan oraz sformalizowanymi
sposobami rozpoczynania i konfczenia przekazu.
,»Cechy te — pisze Gawronski - wyr6zniaja ja od
mowy potocznej i tym samym tworza barierg
psychiczng, ktora uniemozliwia jednostce
stuchajacej zastosowanie do styszanego tekstu
takich wymagan logicznych, do jakich nawykta w
rozmowie. «Mowa wzniostay» ma swoje reguly
kompozycji, ktore wywotuja wrazenie, iz istnieje
tez jakas inna logika, zawarta w owym tekscie,
szlachetniejsza 1 bardziej tajemnicza od logiki
obowiazujacej w dialogu, wobec ktorej trzeba byc¢
ulegtym, przyjmujac i zapamigtujac tekst
dostownie. Podstawowa zasada tego rodzaju
«logiki» jest to, ze nie dopuszcza ona zadnej
mozliwosci parafrazy ani streszczenia™. Impulsem,
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ktory spowodowal przejscie §$wiadomo$ ci na
poziom umozliwiajacy badanie tresci wypowiedzi,
a wigc w ostatecznym efekcie umozliwil myslenie
naukowe, bylo pojawienie si¢ alfabetu fonety-
cznego. Alfabet fonetyczny znidst koniecznosé
dokonywania poetyckiej memoryzacji, tym samym
sprawiajac, iz zostala uwolniona ogromna ilo$¢
energii intelektualnej, ktéra w sytuacji komunikacji
oralnej byta wykorzystywana do zapamigtywania
waznych tekstow kultury. Nowa sytuacja komuni-
kacyjna stworzona przez alfabet fonetyczny umo-
zliwita pojawienie si¢ nowego narzedzia intelek-
tualnego dociekania — dialektyki. Poczatkowo
dialektyka polegata na sktonieniu

rozmowcy do powtorzenia juz uprzednio
sformutowanego i wypowiedzianego zdania, przy
czym zaktadano milczqco, zZe zdanie to jest z
Jjakiegos powodu niezadawalajgce i ze istotnie
wymaga przeformutowania. Jesli poddawana w ten
sposob w waqtpliwos¢ wypowiedz dotyczyta
powaznych spraw kulturowych Ilub moralnych,
mogta by¢ ujeta w forme poetyckq, z uzyciem
metafor i czesto rytmow. To oczywiscie pociggato
za sobg cheé rozmowcy do emocjonalnego
utozsamienia si¢ z nig i powtorzenia jej w
niezmienionej formie. Ale pytanie: ««Co masz na
mysli? Powiedz to jeszcze raz)» nagle wyrywato z
przyjemnego stanu upojenia poetyckq frazq czy
sugestywnym obrazem. Oznaczato koniecznosé
uzycia innych stow, acz rownoznacznych, ktore
przestalyby byc¢ poezjg i stalyby si¢ prozq. Wraz z
tym pytaniem i z probq alternatywnej odpowiedzi
prozq przychodzit przykry stan rzeczowego namystu
nad istotq problemu’.

ALFABET FONETYCZNY, CZCIONKA
DRUKARSKA I RETORYKA

Alfabet fonetyczny i dialektyka oznaczaty
kres zbiorowej, oralnej encyklopedii oraz znaczne
ostabienie sztuki pamieci. Pozniej — co przed-
miotem swych analiz uczynil Marshall McLuhan -
pojawienie si¢ czcionki drukarskiej w XV wieku
jeszcze mocniej ostabito oralny typ umystowosci,
wprowadzajac nie tylko uniwersalng metoda nau-
kowa (mathesis universalis) jako wtasciwe
narzedzie wszelkich form myslenia i dzialania, ale
rowniez zastgpujac ideal encyklopedycznego
wyksztalcenia specjalizacjg oraz usuwajac pewne

8 A. Gawronski, Dlaczego Platon wykluczyl poetow z Parstwa, Warszawa 1984, s. 52.

9 Tamze, s. 50.

10 E, Havelock, Przedmowa do Platona, s. 243.
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psychologiczne zdolno$ci zwigzane z umiej¢tnoscia
dziatania w sferze publicznej, zdolnosci, ktore do
momentu reformy systemu edukacji dokonanego
przez Piotra Ramusa byty transmitowane w ideale
humanistycznego wyksztalcenia, zwlaszcza w sztu-
ce retoryki.

Czcionka drukarska zmienila réwniez
sposob nauczania. McLuhan w eseju ,,Oko, dzwigk
i furia” (1954) tak opisuje proces przejscia od
sredniowiecznego, opartego na r¢kopisach i stowie
moéwionym modelu nauczania do modelu renesan-
sowego, w ktorego centrum znajdowata si¢ ksiazka
drukowana:

Dziecko w Sredniowiecznej szkole swoje teksty
sporzgdzato pod dyktando. Nastepnie musiato
utozy¢ sobie gramatyke, stownik i pomocniczy
podrecznik. Kiedy pojawily si¢ tanie, jednolite
drukowane teksty, wszystko si¢ zmienito.
Mechanizacja pisma dzigki tasmowej produkcji, tj.
ruchomej czcionce, upowszechnita czytelnictwo i
na drugi plan usungl si¢ zwyczaj ustnej nauki'’.

Dzigki czcionce drukarskiej zwigkszyta sig
efektywno$¢ i powszechno$¢ nauczania, jednak
skutkiem ubocznym, co McLuhan mocno podkresla
w calej swojej tworczosci, bylo mniejsze zaangazo-
wanie emocjonalne w nauczane tre$ci. We wspom-
nianym eseju McLuhan pisze:

pisanie na papierze czy na pergaminie wdrazato do
zupetnie innych umystowych przyzwyczajen niz te,
jakie tqczq si¢ z drukiem i ksigzkami. Przede
wszystkim nie znano cichego czytania, zanim
gladkie, uporzqdkowane stronice druku nie
pozwolity na szybkie ogarnigcie ich samym okiem.
Po wtore, ze wzgledu na trudnos¢ dostepu do
rekopisow czytelnik starat sie zapamieta¢ mozliwie
wszystko, co przeczytatl. Prowadzito to do
encyklopedyzmu, ale zarazem w ustnej wymianie
pogladow rozporzqdzano od razu calqg swojg
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wiedzg!?.

Wedtug McLuhana drukowana ksigzka
stworzyta podstawy dla indywidualizmu, pozwolita
na ukonstytuowanie si¢ pojecia jednostki oraz
obywatela indywidualnego i niezaleznego. W ob-
szarze edukacji ksigzka stworzyla typ samotnego
ucznia i badacza, a w sferze metod poszukiwania
prawdy zamienita zasad¢ publicznej dyskusji na
zasade¢ prywatnej interpretacji. W koncu czcionka
drukarska doprowadzita do rozwodu miedzy ,,lite-
raturg i zyciem”!3, zastepujac spoteczne, polityczne
i poznawcze funkcje sztuki nauka i technika.

Roznica migdzy celami edukacji w kulturze
stfowa mowionego i manuskryptu a celami edukacji
w kulturze druku wyraznie objawia si¢ w odmien-
nych znaczeniach, jakie te dwie kultury przy-
pisywaty sztuce retoryki. W kulturze druku reto-
ryka szybko tracita swoja pierwotng funkcj¢ przy-
gotowania retora umiejgcego przemawia¢ publi-
cznie i stawala si¢ coraz wezszg dziedzing, ostate-
cznie ograniczajgc si¢ do problemu stylu!'4. Nowa
edukacja, ktora pojawila si¢ w czasach nowozyt-
nych, wyrugowala retoryke i na jej miejsce wpro-
wadzita nauke logiki oraz nauki przyrodnicze. Zy-
jacy na przetomie siedemnastego i osiemnastego
wieku wloski filozof Giambattista Vico, zauwazyl,
ze ograniczenie ksztalcenie mlodziezy jedynie do
metody kartezjanskiej (logiki) oraz nauk przyrod-
niczych sprawia, iz mtodzi ludzie sa pozbawieni
cnoty roztropnosci, co czyni ich niezdolnymi do
stuzby publicznej. Ponad to Vico zauwazyl, iz sama
logika oraz nauki przyrodnicze nie rozwijaja tych
zdolnosci, ktore szczegdlnie przydaja si¢ podczas
dziatan w sferze spolecznej: pamigci i wyobrazni.
Nauczanie mlodziezy jedynie w dziedzinie logiki
czy przyrodoznawstwa ksztattuje okreslony typ
osobowosci — niezdolnych do dzialania w sferze
publicznej, odizolowanych naukowcow. Postulat
Vica przywrocenia pierwotnej funkcji retoryki
mozna rozumie¢ jako probe odzyskania ducha

1''M. McLuhan, Oko, dzwiek i furia, w: Kultura masowa wybor, przektad, przedmowa Czestaw Mitosz, Krakow 2002,

s. 56.
12 Tamze.

13 Por. tamze, s. 54.

14 Transmitowana w sztuce retoryki umiejetnos¢ publicznego przemawiania w praktyce oznaczata umiejetnosé

skutecznego dziatania w sferze publiczne;j.
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kultury oralnej, w ktorej zdolno§¢ do tworzenia
szczegolnego przekazu stownego ma wymiar spo-
feczny a nawet polityczny.

Podobnym duchem przeniknigte sa prace
McLuhana. W eseju Cyceron i renesansowe
ksztalcenie ksigcia i poety McLuhan przedstawia
renesansowy ideal wyksztalcenia jako polaczenie
antycznych ideatéw docti poetae i docti oratoris
oraz wskazuje na przydatnos¢ takiego rodzaju
wyksztatlcenia w epoce rosngcej komercjalizacji
spoteczenstwa. Dzigki odkryciom geograficznym
do Europy naptynely znaczne ilosci ztota, stwa-
rzajac pole korupcji, na ktérym odpowiednio wy-
ksztatceni Ksigzeta osiggali wiecej perswazja i
negocjacjami niz zbrojng walka. Badania z zakresu
historii kultury przedstawione w tym eseju oraz w
pracy pt. ,,The Place of Thomase Nashe in the
Learning of his Time” zostaly wykorzystane przez
McLuhana w jego historiozofii, w ktoérej epoka
wspotczesna, ksztattowana przez elektroniczne
srodki masowego przekazu, wymaga nowych okre-
slen tego czym jest sztuka, wiedza oraz wyksztat-
cona jednostka.

SZTUKA, WIEDZA 1T WYKSZTALCONA
JEDNOSTKA

W starozytnos$ci, $redniowieczu oraz
renesansie pojmowano sztuk¢ jako dziedzing
aktywnosci cztowieka bliska wiedzy'S. Zdaniem
McLuhana oparcie kultury na druku umozliwito
powstanie dwoch systemow, ktore skutecznie
oddzielity sztuk¢ od wiedzy. Jednym z tych
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systemoéw byl system filozoficzny Kartezjusza,
ktory podzielit rzeczywisto$¢ na dwie odrebne,
niekomunikujace si¢ ze sobg sfery: res cogitans i
res extensa. Taki podzial nie pozostawit miejsca na
teoriopoznawcza i praktycystyczng funkcje sztuk
retoryki i gramatyki, ktoére swoja pozycje we
wcezesniejszych systemach wiedzy czerpaty z
koncepcji logosu, zgodnie z ktorg $wiat natury oraz
$wiat spoteczny byl powigzany z czlowiekiem
poprzez Logos, boski glos, ktorego czescia byt
nasz, ludzki jezyk!'s. Drugi system to system
edukacji wprowadzony przez Piotra Ramusa, ktory
zgodnie ze slowami Waltera Onga stanowit
przyktad niedoscignionego ,logocentryzmu”. W
tym systemie Ramus przedstawil paradygmat
gatunkowy podrecznika wirtualnie kazdej
umiejetnosei, ktory stanowil ukoronowanie zasady
naukowej analizy — wiedza zostata ograniczona do
umieje¢tnosci definiowania i dokonywania
podziatéow!”. Dodatkowo Ramus zreformowat
program studiow sztuk wyzwolonych, ustalajac, iz
og6lna sztuka myslenia 1 sadzenia o wszystkich
rzeczach jest dialektyka, natomiast retoryka zostata
ograniczona do dobrego wystawiania a gramatyka
zostala okre$lona jako sztuka mowienia popraw-
nego. Tym samym — jak sadzi np. McLuhan -
wielowymiarowe dociekanie prawdy charakterys-
tyczne dla kultury literackiej, opartej na gramatycy
i retoryce, zostalo wyrugowane przez podejscie
naukowe, dazace do stosowania jednej metody we
wszystkich dziedzinach mys$lenia i1 dziatania.
Skutkiem ubocznym tych zmian byla utrata istot-
nego wymiaru kultury zachodniej, ktory poprzez

I5'W Historii estetyki Wtadystaw Tatarkiewicz w ten sposob przybliza starozytne i Sredniowieczne rozumienie sztuki:
»(-..) starozytni rozumieli sztuke jako oparta na regutach umiejetno$¢ wytwarzania rzeczy. A skoro jest umiejgtnoscia to
jest wiedza; jest bliska nauce. Tylko nieliczni starozytni mysliciele, jak Arystoteles, usitowali wykry¢, co dzieli sztuke
od nauki. — Wieki $rednie utrzymaty to pojecie sztuki, dopatrujac si¢ subtelnej roznicy miedzy ars a scientia”. W.
Tatarkiewicz, Historia estetyki. Estetyka sredniowieczna, Warszawa 1988, s. 263.

16 Opis zmieniajgce;j sie roli sztuk retoryki i gramatyki w systemie edukacji od starozytnosci do renesansu McLuhan
opisat w swojej dysertacji doktorskiej nt. The Place of Thomase Nashe in the Learning of his Time.
Por. M. McLuhan, The Place of Thomase Nashe in the Learning of his Time, Corte Madera 2006.

17 Por. Walter J. Ong, Oralnosé i pismiennosé: stowo poddane technologii, przetozyt i wstgpem opatrzyt J. Japola,

Lublin 1992, s. 181.
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system edukacji sztuk wyzwolonych, dostarczat
szczegolnego rodzaju syntezy — byla to synteza nie
tylko r6znych gatezi wiedzy, ale rowniez pewnych
umiejetnosci zwigzanych z aktywnoscig obywatel-
ska.

Poczynajac od wieku dwudziestego — sadzi
McLuhan - nastapito zalamanie racjonalnej kultury
druku i powrdt do wezesniejszych form myslenia i
odczuwania'®. Tym samym pojawita si¢ koniecz-
no$¢ znalezienia nowej syntezy wiedzy i sztuki,
syntezy, ktora bedzie podstawa nadchodzacego
spoteczenstwa. Podobne przekonanie znajdujemy
rowniez u Petera F. Druckera, ktory probujac prze-
widzie¢ kierunek przemian wspolczesnego spote-
czenstwa, wskazuje na potrzeb¢ ponownego prze-
mys$lenia dotychczasowych zaleznosci migdzy
teorig 1 praktyka. Wedtug Druckera przyszte spote-
czenstwo bedzie rozbite nowa dychotomia wartosci
i doznan estetycznych - dotychczasowa dychotomia
miedzy ,,dwoma kulturami” — tj. migdzy kulturg
literacka a naukowa, ustagpi miejsca dychotomii
miedzy ,intelektualistami” i ,,menedzerami”,
,pierwszymi, zainteresowanymi stowem i ideami, i
drugimi — ludzmi i praca”!®. Zadaniem filozofii
oraz edukacyjnym wyzwaniem nadchodzacego
spoteczenstwa bedzie przeksztalcenie tej dychoto-
mii w nowa synteze. Warto zauwazy¢, ze tak sfor-
mulowany program reformy wiedzy mial swoja
prefiguracje w tradycji cyceronskiej koncepcji wie-
dzy, gdzie dominujgca rola retoryki zabezpieczata
stosowanych charakter ,,nauki” oraz encyklopedy-
czny ideat wyksztalcenia. W tradycji cyceronskiej
rozdzwigk miedzy naukami humanistycznymi
(sztuka retoryki i sztuka gramatyki) a naukami
przyrodniczymi (quadrivium) nie byl akcentowany,
gdyz w opinii Cycerona wymog skutecznego dzia-
fania oznacza konieczno$¢ poznania wszystkich
dziedziny wiedzy. Zwolennicy cyceronskiego mo-
delu wiedzy oraz wyksztatcenia przejawiali za to
nieche¢ w stosunku do dialektyki, ktorej trakto-
wanie jako cel sam w sobie uwazali za zagrozenie
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dla ideatu nauki stosowane;.

Wyksztatcona osoba wspotczesnego i przy-
sztego spoteczenstwa stoi przed koniecznoscig
pogodzenia porzadkow, ktore dla kultury pisma
byty porzadkami wykluczajacymi si¢. Rozumienie
tego, czym jest sztuka, wiedza i relacji tych
dziedzin do skutecznego dzialania w sferze
publicznej, bylo w duzej mierze uwarunkowane
przez nieuswiadomione przeswiadczenia dotyczace
samej komunikacji opartej na alfabecie fonety-
cznym lub druku. W kulturze elektronicznej sztuka
i nauki humanistyczne musza odzyskac¢ swoja pier-
wotng funkcje, zwiazana z szeroko rozumiang pra-
ktyka spoleczna. Racj¢ ma Drucker, kiedy pisze, iz
obecnie wyksztalcenie humanistyczne nie umozli-
wia zrozumienia rzeczywistosci oraz nie daje pod-
staw do kierowania rzeczywisto$cig?’. Racje ma
rowniez wtedy, gdy postuluje stworzenie nowej
wiedzy, ktérej zadaniem bytoby tworzenie wzajem-
nego zrozumienia, §wiata porozumiewania si¢, bez
ktorego nie moze istnie¢ zadna cywilizacja?!. W
sferze edukacji oznacza to postawienie nowych
wyzwan przed wyksztalcong osoba, jednak skute-
czno$¢ ich realizacji bedzie zalezata od ponownego
przemyslenia tego, czym jest wiedza i sztuka.
System edukacji, jesli ma przygotowywaé do
uczestniczenia w spoteczenstwie, ktore nadchodzi,
musi przede wszystkim zmieni¢ dotychczas
obowigzujace definicje wiedzy i sztuki.

dr Bartlomiej Knosala - Politechnika Slgska w
Gliwicach

18 To przekonanie McLuhan opiera na wypracowanej przez siebie ,,fenomenologii komunikacji”, badajacej zalezno$ci
miedzy pojawianiem si¢ nowych technologii komunikacyjnych a organizacja aparatu percepcyjnego, co w kontekscie
zatozen epistemologicznych przyjetych przez kanadyjskiego badacza mediéw oznacza powigzanie ewolucji srodkow
przekazu z ewolucja zasad myslenia, odczuwania i dziatania. Podstawowa zasada tej ,,fenomenologii komunikacji”
opiera si¢ na przyjeciu istnienia zmystu wspolnego (sensus communis), ktory ulega réznym ,,przeksztalceniom” w
zaleznosci od dominujacego w danej kulturze srodka przekazu. Stowo méwione oraz media elektroniczne poprzez
roOwnomierne angazowanie catego aparatu sensorycznego zachowuje wspotgre zmystéw, natomiast alfabet fonetyczny
oraz druk stymuluja jedynie zmyst wzroku. Wspotgra zmystow dostarcza jednoczesnego, mistycznego doswiadczenia
$wiata, natomiast zmyst wzroku jest podstawg dla abstrakcyjnego, logicznego myslenia.

19P. Drucker, Spofeczenstwo pokapitalistyczne, Warszawa 1999, s. 14.

20 Por. P. Drucker, Spoleczenstwo pokapitalistyczne, s. 173.

21 Tamze, s. 176.
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TECHNOLOGIA SPOLECZENSTWA
INFORMACYJNEGO A SZKOLA

,,Na nic zda sie nasza wiedza teoretyczna, jesli nie potrafimy przeksztatcic jej w czyn.”

Sabina Furgol
WPROWADZENIE

Tempo rozwoju technologii cyfrowej w
potaczeniu z upowszechnieniem Internetu
wywotuje niestychanie istotne i silne zmiany
mentalne w pokoleniu ludzi mlodych (cyfrowych
tubylcow). Edukacja szkolna, ta formalna zdaje si¢
uporczywie zmian nie zauwazac¢ i na nie reagowac.
Oswiata polska tkwi korzeniami w XIX-wiecznym
systemie edukacji, mimo rewolucji, ktéra dokonata
si¢ na rynku pracy m.in. w zakresie wymagan
stawianych pracownikom ery spoteczenstwa opar-
tego na wiedzy, ery informacyjnej. Owe zmiany
wywotane réznymi czynnikami wymagajg rowniez
rewolucji w podejsciu do edukacji, procesu dydak-
tycznego, a przede wszystkim stawiania celow
przez ucznia, nauczyciela, placowke oswiatowa.
Jak zatem wykorzysta¢ technologi¢ spoteczenstwa
informacyjnego (TSI) w edukacji, by wspiera¢ roz-
woj kazdego ucznia, przygotowywacé do zycia w
zmieniajacym si¢ spoteczenstwie i1 jednoczesnie,
postugujac si¢ TSI uczy¢ jak si¢ nig postugiwac,
jak efektywnie wykorzystywa¢ w procesie uczenia
sie. Kazdy nauczyciel przedmiotow ogdlnoksztat-
cacych, zawodowych (nie chodzi tu o przedmioty
informatyczne czy nauczanie technologii informa-
cyjnej) jest zobowigzany do odnajdywania ptasz-
czyzn integracji TSI na swoim przedmiocie, a
jednoczes$nie przygotowanie metodyczne, dydak-
tyczne 1 pedagogiczne przysztych nauczycieli do
ich wykorzystywania w przyszlej pracy.

TEORIE PEDAGOGICZNE (MODELE
PRZETWARZANIA INFORMACJI)

Wspolczesnie wielu pedagogow i dydak-
tykow odwotuje si¢ do konstruktywizmu, ktory

Mikotaj Gogol

postuluje wicksze niz w klasycznym (behawio-
ralnym) podej$ciu zaangazowanie uczacego Si¢ w
proces zdobywania wiedzy!. W tej dobrze ugrunto-
wanej teorii uczenia si¢ 1 nauczania przyjmuje sig,
ze studenci i uczniowie, aby efektywnie si¢ uczyc¢,
powinni sami ustanawia¢ cele nauczania oraz
samodzielnie konstruowac system uzytecznej dla
siebie wiedzy. Teoria konstruktywizmu opiera
uczenie si¢ 1 nauczanie na rozwigzywaniu
autentycznych problemow w rzeczywistych kon-
tekstach 1 wymaga od uczacych si¢ prowadzenia
wnikliwych badan, przewidywania alternatywnych
rozwigzan oraz wspolpracy z innymi. Tworcy tego
kierunku podkreslaja, ze uczenie si¢ w duzej mie-
rze powinno polega¢ na wspotdzieleniu wiedzy.
Ludzie najskuteczniej ucza si¢ w interakcji z oto-
czeniem, aktywnie konstruuja wlasng wiedze,
wykorzystujac wiedzg juz posiadana. Nie rejestruja
informacji, ale buduja struktury wiedzy z dostg-
pnych informacji. W konsekwencji konstruktywizm
akcentuje proces, w wyniku ktérego uczacy sie¢
tworza i rozwijaja wlasng wiedzg.? W tym ujeciu
nauczyciel jest osoba tworzaca srodowisko uczenia
si¢, nie za$ nos$nikiem i przekaznikiem informacji
oraz wiedzy.

Socjolodzy z Uniwersytetu todzkiego
ogtosili raport na temat agresji w szkotach?: wyniki
podstawowki dogonity gimnazja w obserwowa-
nym ws$roéd ucznidw poziomie agresji, ktore do tej
pory uchodzity za najbardziej niebezpieczne.
Kolejny wniosek jest taki, iz nudne lekcje wyzwa-
laja agresj¢. Wigcej agresji jest tam, gdzie nauczy-
ciel prowadzi lekcj¢ tradycyjnie, czyli wygtasza
wyktad, a uczniowie stuchaja, notujg i odpowiada-
ja. Jest to klasyczna realizacja behawioralne;j strate-
gii pedagogicznej, ktérej jednym z wazniejszych
celow jest uksztaltowanie studenta czy ucznia.

1 Zob.: Hanley S., On Constructivism. 1994, http://www.towson.edu/csme/mctp/Essays/Constructivism.txt
(17.06.2002); Hein G.E., Constructivist Learning Theory. CECA International Committee of Museum Educators
Conference, Jerusalem, 15-22 October 1991. http://exploratorium.edu/IFI/resources/constructivistlearning.html
(17.06.2002); http://www.surrey.ac.uk/Education/re-enter/about.htm (18.01.2001).

2 Dylak S., Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa ksztalcenia nauczycieli. http://cen.uni.wroc.pl/teksty/

konstrukcja.html

3 http://serwisy.gazeta.pl/edukacja/1,51805,5820478 Nudne lekcje wyzwalaja_agresje.html
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Obserwujac praktyke pedagogiczng nauczycieli w
szkotach w zakresie wykorzystywania technologii
informacyjnej mozna sformulowac nastepujace
hipotezy:

1. TSI i multimedia moga wzmacnia¢ beha-
wioralng strategi¢ nauczania.

2. Behawioralna strategia nauczania nie tylko
jest nieefektywna, ale zaczyna hamowac roz-
woOj uczniow.

3. Szybko zmieniajaca si¢ otaczajaca szkole
rzeczywistos¢ wymaga tego, by pracowac
nad tym, aby przyszli nauczyciele umieli pra-
cowac konstruktywistycznie.

4. Trudno wzbudzi¢ zainteresowanie ucznia
edukacja, nawet uczac konstruktywistycznie,
ale nie wykorzystujac TSI i multimediow.

W zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, ktora
wymaga catozyciowej edukacji, behawioralna stra-
tegia nie spelnia i nie zaspakaja oczekiwan praco-
dawcoéw 1 pracownikow. Kazda z przywotanych
strategii (behawioralna i konstruktywistyczna) mo-
ze postugiwac si¢ tymi samymi tre$ciami naucza-
nia, jednak pedagodzy stawiaja sobie inne cele i
wymagania uczacym si¢ w obydwu podejsciach do
procesu uczenia sig.

MODEL ABSOLWENTA

Jaka wiedze¢, jakie umiejetnosci, jakie
kompetencje ma posiada¢ absolwent konczacy
szkote w XXI wieku? Kompetencje kluczowe,
ktére powinni posias¢ w procesie edukacji uczacy
si¢, zostaly zdefiniowane w Strategii Lizbonskie;j.
Wyraznie koncentrujg si¢ one wokot umiejetnosci
ponadprzepmiotowych, ale istotnych z punktu
widzenia rynku pracy. Wsérdd nich na szczegolng
uwage zastuguja kompetencje informatyczne:
(wykorzystanie TSI w pracy, rozrywce, komuni-
kacji i uczestnictwie w sieciach wspolpracy, ucze-
niu sig, badaniach, wspieraniu kreatywnosci i inno-
wacji) oraz umiejetnos$¢ uczenia si¢ (zdolnos¢ kon-
sekwentnego 1 trwalego uczenia si¢, organizowania
wlasnego procesu uczenia si¢ indywidualnie 1 w
grupie, $wiadomo$¢ wlasnego procesu uczenia si¢ i
potrzeb, kluczowy czynnik to motywacja i wiara
we wilasne mozliwosci). Wymagania wspolczes-
nych pracodawcow wyraznie korelujg z tak zdefi-
niowanymi kompetencjami kluczowymi. Rzadko
kiedy decyzj¢ o przyjeciu do pracy podejmuje si¢
na podstawie dyplomu czy stopnia na nim.

Nr 1 (08)/2010

Kluczowa role odgrywa umiej¢tno$¢ pracy w
zespole (chodzi o mnozenie inteligencji a nie prace
jednostek), autoprezentacji (marketing osobisty i
przedsigbiorcy), tworzenia planu roboczego (umie-
jetnos¢ planowania), pracy w Sieci (wykorzysty-
wanie w praktyce TSI). Z jednej strony nowe uwa-
runkowania, oczekiwania i wymagania rynku pracy
oraz zadania stawiane przed pracownikami, a z
drugiej strony faktycznie nowe cechy ucznia ery
Web 2.0

Ucznia Web 2.0 cechuje: wspolnotowo$¢, otwa-
rto§¢ natychmiastowos$¢, sieciowo$¢, personali-
zacja, interaktywno$¢. A zatem to juz nie jest ten
sam student co 10 lat temu, zmiany technologiczne
wywotaly zmiany o charakterze mentalnym, a takze
zmiany w komunikacji, sposobie kontaktow, ich
natezeniu, wielosci oraz sposobie prezentacji. Za
nowymi kompetencjami studenta rysuje si¢ row-
niez jego nowa rola, ktéra wyznacza nowg rol¢ dla
szkoty 1 wyktadowcy.

SIEC A TEORIE PEDAGOGICZNE

Spotecznego Internetu Web 2.0 silnie
wspart rozw6j m.in. komunikacji, autoprezentacji,
ktora jest bardzo waznym czynnikiem procesu
uczenia si¢. Mozna zaobserwowaé rowniez silne
powiazanie sposobu uczenia si¢, z fazami rozwoju
Internetu. Internet Web 1.0 wydaje si¢ mogt wzma-
cnia¢ behawioryzm, natomiast Web 2.0 konstruk-
tywizm.

BEHAWIORYZM |KONSTRUKTYWIZM
WEB 1.0 WEB 2.0

Sie¢ umozliwia Sie¢ umozliwia spoteczna
techniczng facznos¢ wspolnote (collectivity)
(connectivity)
Platforma
e-learningowa

Chmura, sie¢, archipelag (tagi)

Centralizacja Rozproszenie

Ograniczenie Otwartos¢

dostepu

Hierarchicznos¢, |Folksonomia (chmura tagdw)
taksonomia

Sekwencyjnosé Rownoleglosé i personalizacja
dostarczania

Tekstowos¢ [Multimedialnos¢

Statycznosc Zmiennosc

Mentor Coach

Tabela 14: Charakterystyka porownawcza Web 1.0 i
Web 2.0 w kontekscie strategii pedagogicznych.

* Tabela w duzej czgsci zostata opracowana na podstawie prezentacji dr Patrycji Rudnickiej zaprezentowanej na
konferencji ,,Dni otwartych mediow”, USI, 18 listopad Katowice.
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Mozliwosci techniczne spotecznego
Internetu Web 2.0 pozwalaja w praktyce peda-
gogicznej wykorzystywa¢ TSI dla wsparcia kon-
struktywistycznego procesu uczenia si¢. Umozliwia
tworzenie, kreowanie osobistego srodowiska ucze-
nia si¢ (Personal Learning Enviroment -PLE)
wspieranego przez nauczyciela w roli facylitatora,
indywidualnego budowania struktur osobiste;j
wiedzy.

W KIERUNKU NOWEGO MODELU
PEDAGOGICZNEGO

Rozwoj spotecznego Internetu, ktéry wyz-
wala nowe mozliwosci technologiczne, réwniez w
edukacji, nowe umiejetnosci i kompetencje studen-
tow, zmiany na rynku pracy, przeksztalcenie sig¢
spoteczenstwa w spoteczenstwo wiedzy wymuszajg
nie tylko reforme, ale wlasciwe rewolucje w syste-
mie edukacyjnym. Wtasciwie zastosowanie tylko i
wylacznie strategii konstruktywistycznej dla osiag-
nigcia wyzszej efektywnos$ci ksztalcenia bez
uwzglednienia mozliwo$ci spotecznego Internetu
wraz z multimediami nie przyniesie oczekiwanych
rezultatow ze wzgledu na zmiang sposobu perce-
pcji, uczenia si¢ miodego pokolenia okreslanego
mianem pokolenia Y, click generation czy cyfro-
wych tubylcow. Wydaje sig¢, iz dla skutecznego
przygotowania studentow do zmieniajacego si¢
rynku pracy, uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa
opartego na wiedzy, spoteczenstwa informacyjnego
oraz przygotowania do calozyciowej edukacji sys-
tem edukacji wymaga nowego, opartego na innych
zatozeniach modelu edukacji, w ktorym istotng rolg
odgrywa nie tylko strategia pedagogiczna, ale i
spoteczny Internet (ktory nadal szybko si¢ zmienia
w kierunku Internetu semantycznego Web 3.0).
Nowy model pedagogiczny powinien uwzgledniaé
nastepujace zatozenia:

» od przemowienia (wyktadu) do wspotpracy stu-
dentéw w sieci,

« od ¢wiczenia pamigci do ¢wiczenia inteligencji
(student uelastyczniony, a nie uksztaltowany),

« mniej planowych zaje¢, wigcej godzin kon-
sultacji (uelastyczniony czas i miejsce uczenia
si¢),

« ksztattowanie kompetencji w zakresie wyko-
rzystywania w codziennym zyciu technologii
spoteczenstwa informacyjnego,

 od ksztafcenia studenta do ksztattowania jego
samodzielno$ci w samoorganizowaniu 0sobi-
stego $rodowiska uczenia sig.

Narze¢dzia technologii spoteczenstwa
informacyjnego bez $wiadomego udziatu cztowieka
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w ich tworczym wykorzystywaniu nadal pozostang
tylko narzedziami. Zatem jak przygotowac studen-
tow - przysztych nauczycieli nie tylko do $wiado-
mego postugiwania si¢ TSI, ale rownoczes$nie do
swiadomego i efektywnego uczenia tych umieje-
tnos$ci innych. Wazne jest wyposazenie adeptow
zawodu nauczyciela w przygotowanie metodyczne
i pedagogiczne uwzgledniajace ten aspekt, zas po
wtore sami musza dos§wiadczy¢ w trakcie wlasnej
edukacji uczestnictwa w procesie edukacyjnym
postugujacym si¢ TSI.

Ptaszczyzny integracji powinny obejmowac zatem
proces: dydaktyki, komunikacji z uczniami i nau-
czycielami (np. pisemna, ustna), organizacji i admi-
nistracji (np. naoczne, mieszane, zdalne).

KONKLUZJA

Wdrozenie jakiejkolwiek zmiany w szkole
zalezy od nauczyciela. Obowigzujace w Polsce
standardy ksztalcenia nauczycieli dobrze odpowia-
daja wymaganiom nowoczesnosci. Sg jednak tylko
dobra baza dla projektowania procesu ksztalcenia
odpowiadajacego wyzwaniom szybko zmieniajace-
go si¢ srodowiska. Duzym utrudnieniem sg w tym
procesie narastajace réznice migdzy doswiadcze-
niami i nawykami starszego i mtodego pokolenia,
wynikajace z okresu przelomu ery przedcyfrowej
(analogowej) 1 cyfrowe;j. Jednak to wtasnie cyfrowe
technologie informacyjne odwaznie i elastycznie
stosowane daja szanse na niwelowanie problemow
zwigzanych z tempem zmian. Zdecydowanie na-
lezy potozy¢ nacisk na doskonalenie nauczycieli,
ktorzy beda mogli sprosta¢ wyzwaniom i wyma-
ganiom stawianym przez spoteczenstwo informa-
cyjne.

Sabina Furgol: nauczyciel-konsultant Regionalny
Osrodek Metodyczno-Edukacyjny ,, Metis” w
Katowicach
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ROLA EWALUACJI W NOWOCZESNEJ ORGANIZACJI

Iwona Sobieraj

Wszechobecno$¢ zmian we wspdtczesnym
spoteczenstwie sktania nas do zadawania pytan o
wlasciwy kierunek przemian, refleksji nad ich
skutkami spolecznymi, mozliwosciami wptywania
na nie. Zmianom podlegaja takze organizacje
spoteczne, ich struktura, sposob funkcjonowania,
relacje z otoczeniem. Przeksztatcenia w organiza-
cjach staja sie ich permanentng cecha, a nieustanne
dazenie do rozwoju i udoskonalenia stanowi pod-
stawowy wymog przetrwania. Wedlug Petera Druc-
kera organizacje przyszlosci, to nie te, ktore beda
potrafity dostosowac¢ si¢ do zmian, ale te ktore beda
liderami zmian.!

W tym artykule zarysuje znaczenie ewa-
luacji dla nowoczesnej organizacji. Sprobuje wska-
za¢ na to, w jakich obszarach funkcjonowania orga-
nizacji ewaluacja moze stanowi¢ czynnik dostoso-
wujacy organizacje do zmian otoczenia i wzma-
cniajacy potencjat innowacyjny w organizacji.

Ewaluacja jako element praktyki spote-
cznej pojawita si¢ juz w latach trzydziestych XX
wieku w Stanach Zjednoczonych, poczatkowo jako
sposob oceny alternatywnych dziatan reformator-
skich podejmowanych na gruncie edukacji, admini-
stracji publicznej i shuzby zdrowia. Pdzniej fun-
kcjonowata w postaci okreslonych strategii popra-
wy efektywnosci dziatania réznego rodzaju organi-
zacji 1 programow spotecznych realizowanych w
Stanach Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii i innych
krajach Europy Zachodniej. W Polsce szczegolnie
intensywnie rozwija si¢ praktyka ewaluacji progra-
moéw realizowanych z funduszy europejskich. Po-
czatkowo ewaluacja stanowita narzedzie kontroli
wykorzystania wybranych funduszy, obecnie stano-
wi obligatoryjny wymog we wszystkich progra-

! Peter Drucker, Zarzadzanie w XXI w, Warszawa 1999.

mach publicznych finansowanych ze srodkow UE.2
Ewaluacja obecnie definiowana jest najczgsciej
jako ,systematyczne badanie wartosci lub zalet
jakiego$ obiektu™3 Wraz z jej rozwojem uksztal-
towatly sie rozne sposoby wykorzystania ewaluacji
w dziataniach praktycznych oraz pojawita sie refle-
ksja teoretyczna lokujgca ewaluacje na gruncie
nauk spotecznych (szczegdlnie socjologii). W refle-
ksji tej zwraca sie uwage na kilka istotnych kwestii,
ktore musza zosta¢ uwzglednione, jesli nie chcemy
sprowadza¢ ewaluacji do biurokratycznej proce-
dury oceny, czy kontroli, z czym jest jeszcze dos¢
czesto utozsamiana.

Po pierwsze jest to kwestia traktowania
ewaluacji przede wszystkim jako refleksji aksjo-
logicznej, szczegdlnie w momencie projektowania
celow ewaluacji, pytan i kryteriow oceny. Juz samo
pojecie ewaluacja, pochodzace od angielskiego
evaluate w swoim rdzeniu zawiera pojecie wartosci
(value). Tymczasem ewaluacja, szczegOlnie w
praktyce dziatan administracji publicznej zwia-
zanych z realizacja projektow unijnych, przybiera
czesto posta¢ zbiurokratyzowanej kontroli odno-
szacej sie do realizacji narzuconych z gory, zestan-
daryzowanych kryteriow. Stosowanie dziatan ruty-
nowych, jej formalizacja i brak dialogu powoduja
utozsamianie ewaluacji jedynie z oceng i kontrolg.*

Po drugie, ewaluacja jest zawsze ,,sposo-
bem uporzadkowanego zdobywania i gromadzenia
wiedzy” i1 o jej jakosci stanowi odpowiednie prze-
lozenie metodologiczne procesu konceptualizacji i
wlasciwa realizacja badan empirycznych, oraz
umiejetnos¢ analizy i syntezy zebranego materiatu
badawczego.

Po trzecie, ewaluacja jest zarazem

2 Stanistaw Bienias, Proces ewaluacji w Polsce, Ewaluacja w wojewodztwie opolskim, Materiaty z opolskiej
konferencji ewaluacyjnej ,,Ewaluacja Programéw Operacyjnych na poziomie regionalnym.” 6 kwietnia 2009.

3 Joint Committee on Standards for Educational Evaluation, Standards for Evaluations of Educational Programs,
Projects and Materials, McGraw-Hill, New York 1981, s. 12, za: L. Korporowicz, Ewaluacja w demokracji, w:
Diagnoza edukacyjna. Oczekiwania, problemy, przyktady, red: B. Nemierko, B. Majchowska, Legnica 1999, s. 174.

4 Leszek Korporowicz, Ewaluacja i spoteczefistwo, w: Rozumienie zmian spotecznych, Red. E.Hatas, TN KUL, Lublin

2001
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dyskursem pomig¢dzy ré6znymi zaangazowanymi w
nig aktorami spolecznymi. Czasami stanowi pierw-
szy krok do rzeczywistego dialogu pomiedzy
uczestnikami wspolnych proceséw spotecznych,
cztonkami organizacji. Jej istotnym wymiarem jest
takze wprowadzanie do s$wiadomosci spotecznej
okreslonych ocen, sagdow 1 wartosci. To szczegdlnie
cenny wymiar ewaluacji w organizacjach i spote-
cznosciach wielokulturowych, w ktorych potrzeba
dialogu migdzykulturowego dotyczy niemal wszys-
tkich sfer zycia spolecznego.

Po czwarte, ewaluacja moze stanowi¢ sty-
mulator rozwoju, gdy prowadzi do uspolecznione;j
refleksji, w ktorej ujawnione zostaja wazne dla
organizacji pytania, kwestie oraz rozwija si¢ nakie-
runkowania na przyszlo$¢ swiadomo $¢ dobra
wspolnego3.

Jedng z najwazniejszych funkcji ewaluacji
jest dostarczenie wiedzy stuzacej rozwojowi i
zwickszaniu potencjatu organizacji i jej dziatan.
Jednak sposoby ,,wykorzystania” tej wiedzy przez
organizacj¢ moga by¢ rozne. Poczynajqc od for-
muly wprowadzema nowych poje¢ czy sposobow
obrazowania i rozumienia rzeczywisto$ci spote-
cznej do praktycznego jej wdrozenia poprzez zasto-
sowanie w praktyce konkretnych rekomendacji z
ewaluacji. Kazimierz Frieske wskazuje rowniez na
role ewaluacji z jednej strony w racjonalizacji dzia-
fan w organizacji, z drugiej strony na znaczenie de-
mokratyzacji procesow decyzyjnych®.

Ze wzgledu na funkcje, jakie moze peic
ewaluacja, wyrdznia si¢ ewaluacj¢ formatywna, to
znaczy taka, ktora jest realizowana w fazie proje-
ktowania, badz w czasie realizacji ewaluowanych
dziatan 1 mozliwa jest zmiana i przeformowanie
programu pod wplywem zalecen ewaluatora. I
ewaluacje konkluzywna, ktora jest realizowana po
zakonczeniu okreslonego projektu, dziatan i ma na
celu przede wszystkim ocen¢ tej realizacji pod
katem przyjetych wartosci, celow, kryteriow.

W zalezno$ci od przyjetej strategii ewa-
luacji, nacisk moze by¢ potozony na rézne z tych
elementow, oraz rézne metody i czas dokonywania
ewaluacji.

Wyrdznia si¢ wigc ewaluacje zewnetrzng —
ktorej zleceniodawcg jest instytucja zewngtrzna
wobec podmiotu ewaluacji, takze ewaluator jest
spoza organizacji ewaluowanej. Ta sytuacja
najczesciej utozsamiana jest z kontrola, audytem, a
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efekty ewaluacji w postaci raportu koncowego,
przekazywane s3 zlecajgcemu, ktory moze badz
nie, podzieli¢ si¢ jej wynikami z ewaluowang orga-
nizacja.

Innym typem jest ewaluacj¢ wewngtrzng, w
ktorej zleceniodawca jest organizacja podlegajaca
ewaluacji, natomiast ewaluatorem jest specjalnie
wyodrebniona jednostka wewngtrzna, lub organi-
zacja spoza organizacji. W takim przypadku ewalu-
ator zazwyczaj $ciSle wspolpracuje z organizacja
podlegajaca ewaluacji, nie tylko w trakcie jej reali-
zacji, ale takze, a nawet przede wszystkim w mo-
mencie ustalania projektu ewaluacji, jej celow,
pytan i kryteriow. Organizacja jest takze odbiorca
raportu ewaluacyjnego.

I trzeci typ ewaluacji to samoewaluacja,
ktora jest realizowana z inicjatywy organizacji i
przy pomocy jej pracownikow, cztonkow. Oni sami
ustalaja jej cele, kryteria, wskazniki oraz sposob
wykorzystania jej wynikow. Ten typ ewaluacji ma
charakter ewaluacji rozwojowej, takiej ktora po-
winna charakteryzowaé organizacje przysztosci,
organizacje uczace si¢. W tego typu orgamzaCJach
nieustanne dazenie do doskonalenia i rozwoju, po-
przez staty proces ewaluacji swoich dziatan powin-
no stanowi¢ element kultury organizacyjnej i kul-
tury pracy.

Ze wzgledu na czas realizacji ewaluacje
mozna okresli¢ jako antycypujaca lub inaczej (ex-
ante) czyli taka, ktora jest realizowana w fazie
projektwania jakich$§ dziatan, czy przedsiewzigcia.
Nastepnie ewaluacja interim i mid — term, ktora jest
prowadzona w czasie realizacji jakiego$ projektu
(np. w potowie) oraz ewaluacja ex-post, inaczej
taka ktora jest realizowana po zakonczeniu jakiego$
projektu.

Katarzyna Ornacka’ analizujac aspekt apli-
kacyjny ewaluacji wskazata na mozliwo$¢ osiaga-
nia synergii opartej na wspotdziataniu i koordynacji
procesu ewaluacji. Zwrocila tez uwage na trzy
kwestie zwigzane z praktyka ewaluacji:

1. Dazenie do poznania wielostronnego i nie-
fragmentarycznego badania rzeczywistosci
spoteczne;.

2. Znaczenie kontaktu poznawczego z badanym
obiektem w mozliwie naturalnym kontekscie.

3. Uwydatnienie istoty podejmowanych dziatan
1 czynno$ci oraz zwrdcenie uwagi na

5 Por: Katarzyna Ornacka, Ewaluacja — mi¢dzy naukami spotecznymi i pracg socjalng, Krakéw 2003, s. 10.

6 K. Frieske, Nauki spoteczne w stuzbie spraw publicznych — polskie tradycje, w: Srodowisko i warsztat ewaluatora,

red. A. Haber, M. Szatas, Warszawa 2008, s. 18-19, 27.

7 Katarzyna Ornacka, Ewaluacja — mi¢dzy naukami spotecznymi i praca socjalna, Krakow 2003, s. 22.
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odpowiedzialno$¢ moralng za nie.

Ewaluacja odnosi si¢ zawsze do kon-
kretnych dziatan i konkretnych programéw, jednak
jej zasadniczym celem jest przeksztalcanie kultury
organizacji, bo ]edyme wtedy moze osiggac trwate
efekty w postaci zmiany postaw oraz Wpiywac na
normy i wartosci grupowe. Kultura organizacji ro-
zumiana jako ,uklad wspolnych podstawowych
zatozen, ktore grupa przyswoila sobie w trakcie
rozwigzywania probleméw dostosowania si¢ do
otoczenia 1 wewnetrznej integracji, dostatecznie
dobrze funkcjonujacy, by go mozna by uznaé za
zasadny, a zatem — ktorego nalezy nauczy¢ nowych
cztonkéw jako poprawnego sposobu postrzegania,
myslenia 1 odczuwania w odniesieniu do tych
problemow.”8

Na pytanle czy ewaluaCJa stanowi element
organizacji innowacyjnej, organizacji przysztosci
nalezy odpowiedzie¢ tak, pod warunkiem, ze be-
dzie elementem kultury organizacyjnej, a nie dzia-
faniem zewng¢trznym, narzuconym organizacji
przez jednostki nadzorujace.

Organizacja przysztosci wedtug P. Druc-
kera powinna posiada¢ cztery podstawowe umieje-
tnosci:

+ $wiadomego,
przesztosci,

« systematycznego doskonalenia wyrobow i pro-
cedur wytworczych,

« poglebionego wykorzystania sukcesu,

« systematycznego kreowania innowacji°.

zorganizowanego odrzucania

Wszystkie te kwestie mieszczg si¢ w obre-
bie pojecia kultury organizacji, natomiast ewalu-
acja stanowi element nadajacy jej dynamike. Nawet
najlepsza kultura organizacji, potrzebuje zmian, a
ewaluacje, w szczegélnosci autoewaluacje, nale-
zatoby traktowac¢ jako generator zmian w kulturze
organizacji. Mozna tu wskaza¢ kilka przyktadow
tej funkcji:

1. Ewaluacja stanowi element upelnomocnienia
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nie tylko pracownikéw, ale takze klientow
organizacji i otoczenia. S. Robins wskazuje
na konieczno$¢ upemomocnienia pracowni-
kéw poprzez powierzenie im nadzoru nad
tym co robig oraz branie odpowiedzialnosci
za wlasne dziatania, za wykonang prace¢ i
podjete decyzje.!® W procesie ewaluacji do
dialogu o organizacji, jej dziataniach wpro-
wadza si¢ nie tylko pracownikow, ale tez
srodowisko spoteczne w ktorym organizacja
funkcjonuje i przede wszystkim klientow 1
beneficjentow jej dziatan. Dzigki temu orga-
nizacja zyskuje charakter bardziej otwarty i
wzmacnia si¢ jej wrazliwo$¢ na sygnaty z
otoczenia.

2. Ewaluacja stymuluje innowacyjnos¢ i zmiany
rozwojowe w organizacji, poprzez wskazanie
pozadanych kierunkoéw przemian oraz sta-
bych stron organizacji.

3. Ewaluacja otwiera i podtrzymuje dialog z
pracownikami organizacji, ulatwiajac identy-
fikacje probleméw, a takze usprawniajac ko-
munikacje w przypadku kwestii problemo-
wych. Ewaluator jako osoba bezstronna i nie-
zalezna moze dziala¢ jako rozjemca i nego-
cjator w organizacji.

4. Ewaluacja moze takze legitymizowa¢ zmiany
przyczyniajgc si¢ do tagodzenia barier zwig-
zanych z ich wdrazaniem. ,,Pracownicy orga-
nizacji mogg by¢ katalizatorami zmian albo
moga by¢ powazng przeszkodg na drodze do
ich wprowadzania. Kierownicy staja wobec
koniecznosci stymulowania innowacyjnosci
pracownikoéw 1 sktaniania ich do tolerancji
wobec zmian.”!!

5. Ewaluacja pomaga w wytworzeniu kultury
organizacyjnej sprzyjajacej zmianom.

Wedlug L. Korporowicza ,znaczacy dla
procesu ewaluacyjnego jest takze samorealizujacy,
nieinstrumentalny wymiar wiedzy jako wartosci w
ponowoczesnej charakterystyce kultury pracy, co
bezposrednio wpltywa na dobdr kryteriow

8 Kierowanie, red. James Stoner, Edward Freeman, Daniel Gilbert, Warszawa 2001, s. 189.

9 Peter Drucker, Zarzadzanie w XXI w, Warszawa 1999

10 Stephen P. Robbins, Zachowania w organizacji, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 1998, s. 28.

11 Stephen P. Robbins, op. cit, s. 29
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ewaluacyjnych, spoteczna percepcje interakcji
ewaluacyjnych jako metody pozyskiwania i warto-
$ciowania wiedzy, nastgpnie sposob dzielenia si¢
zdobyta 1 zweryfikowang wiedza. (...) Ewaluacja w
spoteczenstwie wiedzy staje si¢ funkcjonalnym ele-
mentem charakterystycznym dla ogolnego wzrostu
znaczenia refleksyjnego 1 analitycznego sposobu
realizacji wielu dziatan.”!2

Aby jednak wiedza o ewaluacji w organi-
zacji byla petna, nalezy uwzgledni¢ nie tylko mo-
zliwosci, jakie stwarza, ale by¢ takze swiadomym
ograniczen, jakie wplywaja na sam proces ewa-
luacji 1 uzyteczno$¢ jej wynikow. Wedlug Eleantor
Chelimsky!3 sg to po pierwsze ograniczenia wyni-
kajace z nieprzyjmowania do wiadomosci lub igno-
rowania przez zamawiajacych wynikéw ewaluacji,
ktore sg dla nich niewygodne, badz nieoczekiwane.
Innym powodem, dla ktérego ewaluacja nie moze
by¢ pomocna, jest brak wystarczajacych badan,

RODNIIP “WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujgcych kursach:
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ktore dawatyby wskazowke, jak rozwigza¢ dany
problem spoteczny. I kolejna kwestia to brak dzia-
fan w postaci konkretnych decyzji wykorzystu-
jacych wyniki ewaluacji.

Ewaluacja w organizacji moze by¢ rozu-
miana takze jako uniwersalna, cho¢ niejednorodna,
strategia osiggania w dziataniach organizacji war-
tosci oczekiwanych spotecznie. Obecnie ewaluacja
coraz czg$ciej traktowana jest jako element kultury
organizacji i zasada umozliwiajgca rozwoj i samo-
doskonalenie organizacji. Uwzgledniajac zlozone
zadania, jakie spoteczefistwo informacyjne stawia
przed nowoczesng organizacjg, szczegdlnie w za-
kresie kompetencji zarzadzania informacjami i za-
rzadzania wiedza, ewaluacja moze stanowi¢ skute-
czng strategi¢ dostosowania organizacji do tych
Wymogow.

dr Iwona Sobieraj - Politechnika Slgska

- Jak ciekawie i skutecznie wychowywac ekologicznie?
Nowe alternatywne metody prowadzenia zajec
edukacyjnych na terenie i warunkach szkolnych.

- Program Ekozespotow i Ekoreporterow, czyli szkolna
kampania ekologicznego stylu zycia.

Szczegodtowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl

12 Leszek Korporowicz, Interakcyjne aspekty procesu ewaluacyjnego, w: Srodowisko i warsztat ewaluatora, red. A.

Haber 1 M. Szatas, Warszawa 2008, s. 85.

13 Eleonor Chelimski, Praktyka ewaluacyjna dzisiaj, w: Ewaluacja w edukacji, red. Leszek Korporowicz, Warszawa

1997, s. 246-249
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DRAMA W KSZTAECENIU UMIEJETNOSCI
INTERPRETACJI UTWORU LITERACKIEGO

Eugeniusz Szymik, Karina Borowiec

Drama moze si¢ toczy¢ wokot jakiegokolwiek tematu, ale najwigcej mozliwosci sytuowania uczniow
w rolach stwarzaja lekcje, na ktorych omawia si¢ teksty literackie.

»Qranie 10l jest chetnie stosowane w nauczaniu literatury. Rola moze by¢ uzyteczna w réznych
momentach pracy z tekstem, stuzy poglebianiu emocjonalnego odczucia jego tresci. Zaprezentowanie
bohatera literackiego przez cickawie zaaranzowang rol¢ moze postuzy¢ jako motywacja do przeczytania
tekstu. Jeszcze inng mozliwos$cia jest odegranie roli w trakcie analizy dzieta, w celu uwydatnienia pewnej
jego sekwencji itd.”!.

Lekcje jezyka polskiego koncentrujg si¢ najczesciej na omoéwieniu konkretnego tekstu literackiego.
Bezposrednia analiza i interpretacja tego tekstu oraz werbalizacja wnioskow moze przysporzy¢ wielu
uczniom duze trudno$ci. Mozna je pokona¢ dzigki dramie. Drama bowiem, jako metoda zblizona do
przektadu intersemiotycznego, uruchamia wyobrazni¢. Na poziomie intuicyjnym odbior tekstu literackiego
umozliwiajg: rysunek, inscenizacja, muzyka. Metoda ta jest dobrym sposobem poszukiwania pozastownych
sposobow konkretyzacji utworu, uwzglednia potrzebe manifestowania przez dziecko uczu¢ w formie
zachowan bedacych ekspresja roéznych sztuk. Dopuszczane sg roznorodne formy przekazu, zwigzane z
aktywnos$cia mimiczng, gestualna, korporalna, rysunkowa. Stwarza to okazje do zaistnienia na forum klasy
wszystkim, nawet ,,przeci¢tniakom”, majacym problemy ze stownym przekazem tego, co czuja, i czgsto
tego, co wiedzg. Prosta stad droga do ksztalcenia postaw etycznych, wprowadzania warto$ci
wychowawczych: potrzeby akceptacji, tolerancji, odmiennosci i indywidualnos$ci drugiego cztowieka,
szacunku wobec innych, niz wlasne, przekonan.

»Uczestnictwo w dramie sktania do uwaznej lektury, aby nawet znajomos¢ szczegotow wykorzystac
do budowy pomnika, rzezby, czy roli, jesli si¢ jest wykonawca, lub omawiania efektow pracy kolegow, jesli
jest sie obserwatorem™?.

Strategia roli moze by¢ uzyteczna w r6znych momentach pracy z tekstem:

 po zapoznaniu si¢ z tekstem — stuzy emocjonalnemu pogtebianiu jego tresci;
« przed przystgpieniem do analizy — sluzy zainteresowaniu lekturg;
« w trakcie analizy — stuzy szczeg6lnemu wzmocnieniu pewnego fragmentu.

Kazde dzieto mozna odbierac refleksyjnie lub intuicyjnie, ale zrozumienie dzieta staje si¢ petne, gdy
faczy si¢ z poznaniem formalnych wartosci tej dziedziny sztuki. Lekcje dramowe czynig krok naprzod,
»odkurzajg” lektury, pozwalaja na nowe, peiejsze ich odczytanie, ujecie ich tresci w aspekcie przezycia i
doswiadczenia. Drama jest sposobem uatrakcyjnienia lektury. Umozliwiajac powigzanie problemow utworu
literackiego z doswiadczeniami ,, ja — autentycznego”, wyzwala w uczestnikach zaje¢ aktywnos¢
intelektualng i emocjonalng. Sprawia, ze odbior dzieta literackiego jest bardziej autentyczny. Wejscie w role
przybliza uczniom problemy bohateréw utworu, umozliwia odnalezienie w nich prawdy o innych i o sobie
samym.

Barbara Thieme? zwraca uwage na formy pracy, ktére moga by¢ szczeg6lnie uzyteczne na lekcjach
poswigconych analizie i interpretacji tekstu, prowadzonych metodg dramy:

« wywiady z bohaterami lektur, ktore majg na celu przyblizenie postaci literackiej, zwrdcenie uwagi na
rozne jej aspekty osobowosci;

« pomniki zmuszajg uczniow do tworczego myslenia, wymagaja tez uzasadnienia danego gestu, mimiki,
postawy; szczegllnie przydatne sa przy charakterystyce postaci, czy tez w celu zwrdcenia uwagi na
mowe emocjonalng utworu lub utrwalenia poje¢ abstrakcyjnych;

' K. Pankowska: Edukacja przez drame. Warszawa 1997, s. 47.
2 E. Ogtoza, E. Polanski, E. Szymik: Drama na lekcjach jezyka polskiego w ki. IV-VIII. Kielce 1997, s. 15.

3 B. Thieme: Metoda dramy na lekcjach jezyka polskiego. ”O$wiata i Wychowanie” 1988, nr 13, s. 44 — 46.
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» zabawa w rzezbiarzy i tworzywo zacies$nia wspotprace migdzy dzie¢mi, rozwija wyobraznig;

+ proba zainteresowania lekturg przed jej przeczytaniem, np. przez prezentacj¢ ilustracji zwigzanej z
tematyka utworu; uczniowie beda starali si¢ wyjasni¢ sytuacje przedstawiong na obrazie;

+ dopisywanie do hasel zwigzanych z lekturg (np. imion bohaterow) jednowyrazowych skojarzen,
dotyczacych danego hasta;

« wykorzystanie intonacji glosu — uczniowie wypowiadaja jedno proste zdanie w r6znych intonacjach (np.
radosnie, ze ztoscia, entuzjastycznie, niesmiato); pozostali uczestnicy lekcji zgaduja, z jakim typem
cztowieka maja do czynienia; tego rodzaju zajgcia wzbogacaja charakterystyke postaci poprzez
postlugiwanie si¢ glosem i mimika, a takze ¢wiczg poprawny odbidr danej wypowiedzi;

+ pantomima posiada duzg warto$¢ poznawcza; stosowac jg mozna np. juz po omowieniu lektury, jako jej
podsumowanie;

 przedstawienie dwoch postaci literackich przez jednego ucznia — dziecko prowadzi improwizowany
dialog z samym soba;

« moéwienie o poezji i rownoczesne ilustrowanie jej ruchem.

Stosowana w sposob przemyslany i zaplanowany drama utatwia integrowanie na lekcjach literatury:

 uczu¢, dziatan 1 wiadomosci,

» myslenia, mowienia, przezywania, dziatania, rozumienia,

« nastawienia kognitywnego i emocjonalnego,

« wiedzy o §wiecie, przezywania §wiata i rozumienia sensu tego, co nas otacza, w czym si¢ uczestniczy,
« wchlaniania §wiata i uzewngetrzniania przezyc,

« intelektualizacji, refleksyjnosci z emocjonalnoscia, wyobraznia, intuicja.

»Drama jako forma przejSciowa migdzy zyciem a literaturg, wzmaga zardwno przezycie i
zrozumienie dziela i postaci literackich, jak i poprzez symulacyjne improwizacje, odtwarzajace sytuacje z
literatury, pomaga lepiej zrozumie¢ zycie, lepiej do niego sie przygotowaé™.

Znaczna cz¢$¢ ucznidw powie, ze poezja w epoce internetu, filmu, telewizji, radia stala si¢
przezytkiem. Uczniowie nie lubig utworéw o tematyce powaznej, zatem czytanie poezji traktuja czesto jak
strate czasu, a nawet co$ przygnebiajacego. W naszej epoce wszystko musi by¢ proste 1 jasne, dlatego poezja,
nasycona zwykle symbolami i metaforami, wydaje si¢ uczniom zbyt trudna, niezrozumiata i niepotrzebna.
Nauczyciele niejednokrotnie borykaja si¢ z problemem, jak zainteresowac uczniow pracg z liryka.

Aby przezwycigzy¢ biernos$¢ i apati¢ uczniow na lekcjach po$wigconych analizie i interpretacji
tekstu poetyckiego, stosuje si¢ techniki stymulujace uczniow do dziatania. Otwarta sytuacja na lekcji
literatury polega na postawieniu pytan dotyczacych analizy i interpretacji jeszcze nieomawianego utworu
oraz ujecie w formie pytan refleksji, jakie si¢ czytelnikowi nasuwajg. ,,Punktem wyjscia nie jest gotowa
interpretacja przygotowana przez nauczyciela na podstawie lektur znawcow, lecz wrazliwos¢ czytelnika,
odbior tekstu, recepcja.”?

Metody pracy z poezja sklaniaja si¢ ku intuicyjnemu i impresyjnemu czytaniu. Laczy si¢ zatem dwa
elementy: stuchanie czytanych glos$no, recytowanych badz odtwarzanych z plyt wierszy ze swobodng nad
nimi dyskusjg. Odbior intuicyjny pozostaje w Scistym zwigzku z emocjonalnym przezywaniem dziefa.
Wypowiedzenie wlasnego zdania pozwala na dowartosciowanie ucznia we wlasnych oczach i moze pethi¢
role wzmocnienia pozytywnego.

W odczytywamu poetyckich symboli pomaga metoda dramy. Uczniowie, odgrywajac, prezentujqc
wlasne przezycia zwigzane z odczytaniem tekstu, docierajg do sensu utworu. Drama poszerza i ¢wiczy
wyobrazni¢. poetycka, stymuluje do niecodziennych sposobow widzenia $wiata, pobudza do twodrczosci
poetyckiej. Drama uczy dla zycia, nie dla literatury. Zdobywa serca i umysly mtodych przez zaskoczenie,
przez nietypowe, burzace rytual postgpowanie. ,,W nauczaniu literatury kazda dziwaczno$¢ bedzie
usprawiedliwiona, jesli stuzy przetamaniu niecheci do pisarza (...)".

4 A. Dziedzic, M. Gudro: Drama w szkole podstawowej. Propozycje lekcji do podrecznikéw Marii Nagajowej. Kielce
1998, s. 52.

5 S. Bortnowski: Jak uczyé poezji ? Warszawa 1991, s. 27.

¢ Ibidem, s. 153.
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Na poczatkowych zajgciach dramowych nalezatoby zaproponowaé uczniom proste techniki
dramowe (np. ¢wiczenia rozwijajace wrazliwo$¢ zmystow: stuchu, wzroku, dotyku, wechu). Przyktadowo:

,,Nastuchiwanie”

WeZcie si¢ za r¢ce, zamknijcie oczy, postuchajcie tego, co dzieje si¢ za wami w tym korytarzu.

Postuchajcie dzwigkow dochodzacych z boiska.

Postuchajcie dzwigkow dochodzacych z sgsiednich sal.

Po wykonaniu tego ¢wiczenia zwrodcilisSmy si¢ do ucznidow z poleceniem: Otworzcie oczy. Co sobie
wyobrazaliscie w zwiazku z dzwigkiem? Opiszcie, co slyszeliscie. Po kazdym zestawie c¢wiczen
przeprowadzamy klasowa minidyskusj¢ na temat wystuchanych dzwigkow. Ponadto kazda z osob z klasy
indywidualnie rozmawia z sasiadujacg z nig osobg o ustyszanych dzwigkach.

»Wpatrywanie si¢”
Na hasto: ,,hej!” klasnij w dlonie i popatrz na stojacych blisko ciebie kolegow. Popatrz na ich wyraz twarzy.

Podobnie jak w przypadku ¢wiczen w stuchaniu, po kazdym zestawie ¢wiczen moze by¢ przeprowadzona
rozmowa (og()lnoklasowa lub w parach).

¢ wiczenia tego typu ucza grupg rozumienia wlasnych doznan, nazywania ich oraz proby
zrozumienia tego, co czujg jej cztonkowie. Ponadto rozwijaja zmysly, tak bardzo potrzebne w procesie
zapamig¢tywania pewnych faktow i zdarzen.

Ponizej przedstawiamy przebieg zaje¢ dramowych w klasie szostej szkoty podstawowej podczas
omawiania wiersza ,,Pudelko zwane wyobraznia” Z. Herberta wedlug ustalonego scenariusza, ktory
wypracowali$my w czasie kilkunastoletniej pracy, wykorzystujac wtasne do§wiadczenia.

Jednoczesnie podkreslamy, iz w naszej wypowiedzi nie omawiamy teorii dramy, ktdra to teoria jest
znana, ale chcemy pokaza¢ swoje scenariusze zaje¢ i1 przykladowe realizacje, czyli nawigzujemy do
wiasnych doswiadczen jako refleksyjni praktycy’.

Zbigniew Herbert: Pudelko zwane wyobraznia
Temat lekcji: O zaklinaniu wyobrazni w wierszu Z. Herberta pt. ,,Pudetko zwane wyobraznig”.

Ptaszczyzna wynikajgca z kontekstu: okreslenie formy i tematu przekazu, sposobu oddzialywania na
adresata.

Ptaszczyzna uniwersalna: miejsce wyobrazni w zyciu czlowieka, w lekturze, w sztuce.

Plaszczyzna osobista: jak wazna jest fantazja w moim zyciu? Dlaczego lubi¢ (lub nie lubi¢) co$
sobie wyobrazac¢?

Techniki dramowe: role dla ucznidow zbiorowe: uczniowie w roli jasnowidzow, czarownikow, takze
w roli scenografow pomagajacych rezyserowi nakregci¢ film, tworzenie makiety; rola dla nauczyciela:
wprowadzenie umowy dramowe;j.

Przebieg lekc;ji:

Zabawa ,,stoneczko”.

Pisanie wszelkich skojarzen zwigzanych ze stowem ,,wyobraznia”. Wybranie okreslen najczesciej si¢
powtarzajacych, utozenie ,,stoneczka”.

7 Terminu tego uzywa M. Taraszkiewicz, autorka ksigzki Jak uczy¢ lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu.
(Rozdz. 2. Notes refleksyjnego praktyka). Warszawa 1999, s. 19 i nastepne.
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odtworzy¢ moca wyobrazni wytwor wyobrazni przedstawia¢ sobie w myslach to,

czego si¢ nie widziato, to, czego si¢
\ I / pragnie

WYOBRAZNIA — dziala¢ na wyobrazni¢

zobaczy¢ w wyobrazni

kto$ jest pozbawiony Wyobraznl imaginacja fantaZJa widzie¢ co$ oczyma wyobrazni

marzenia brak wyobrazni

Odczytanie wiersza, swobodne refleksje uczniow.
Z. Herbert: Pudelko zwane wyobraznia

Zastukaj palcem w $ciang —
z debowego klocka
wyskoczy

kukutka

wywota drzewa
jedno i drugie
az stanie

las

zaswistaj cienko —

a pobiegnie rzeka

mocna ni¢

ktora zwigze gory z dolinami

chrzaknij znaczaco —
oto miasto

z jedng wieza
szczerbatym murem
1 domkami z6ttymi
jak kostki do gry

teraz

zamknij oczy

spadnie $nieg

zgasi

zielone plomyki drzew
wieze czerwona

pod $niegiem jest noc
z blyszczacym zegarem na szczycie
sowg krajobrazu.

Analiza tytutu.

Prezentacja pudetka - pozytywki. Umozliwienie uczniom dotykania, ogladania, stukania,
przesuwania (nie moga jednak go otworzy¢).
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Whnioski:

Pudetko: przedmiot, rzecz, konkret.

Wprowadzenie umowy dramowe;.

Wyobrazcie sobie, ze jeste$cie jasnowidzami. Skierujcie wzrok na pudetko i powiedzcie, co jest w $rodku.
Po wypowiedziach kazdego ucznia prezentacja pozytywki.

Whnioski:

Wyobraznia: zdolno$¢, umiejetnosc, cos nieokreslonego, abstrakt.

Kontynuacja roli.

Jestescie nie tylko jasnowidzami, potraficie rowniez czarowac. Pewnego dnia przyszta do was pewna
osoba i poprosita o przepis na otrzymanie pigtki z klasowki. Utozcie dla niej zaklecie. Porownajcie wasze
zaklecia z wierszem:
zastukaj palcem w $ciane
za$wistaj cienko
chrzaknij znaczaco
zamknij oczy

Okreslenie formy gramatycznej czasownikow: 2. os., L. poj., tryb rozkazujacy
Wyjscie z roli.

Swietnie spisaliscie si¢ jako czarownicy. Teraz przed wami trudniejsze zadanie. Podzielcie si¢ na
pie¢ zespolow. Bedziecie scenografami, ktorzy pomagaja rezyserowi nakreci¢ film. Sposrod zebranych
przedmiotow (nauczyciel odkrywa rekwizyty) wybierzcie te, ktore moga stac si¢ elementami scenografii.

I. grupa: kawatki drewna, zegar z kukutka, fotografia ptasiego gniazda, obraz lasu,

II. grupa: mapa topograficzna Polski, fotografie gor,

II. grupa: malarstwo kubistyczne, ilustracja z basni przedstawiajagca zamek, fragment $redniowiecznej
zabudowy miasta, klocki, kostki do gry,

IV. grupa: ilustracje drzew z koronami przypominajacymi ptomyki,

V. grupa: zdjecie rozgwiezdzonego nieba, wiezy z zegarem.

Budowanie makiety z wykorzystaniem zgromadzonych materiatow.

Whnioskowanie: obrazy w wierszu, w wyobrazni sa niezwykle, basniowe, wyraziste, kolorowe,
roznorodne, zaskakujace.

Czy w moim zyciu poshuguje si¢ wyobraznig?

Propozycja pracy domowej: Przygotuj instrukcje do uruchomienia wyobrazni, uzyj czasownikow w
trybie rozkazujgcym.

dr Eugeniusz Szymik - Akademia Humanistyczno-Ekonomiczna w Lodzi

mgr Karina Borowiec - nauczycielka j. polskiego w Miejskiej Szkole Podstawowej w Piekarach Slgskich
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PRACA MLODEGO NAUCZYCIELA Z UCZNIEM
O GLEBOKIEJ NIEPELNOSPRAWNOSCI
PSYCHOFIZYCZNEJ - PIERWSZY KONTAKT

Barbara Grzyb

Wsréd osob uposledzonych umystowo
okoto 20% tej populacji stanowia uczniowie z
glebsza niepelnosprawnoscia intelektualna.
Charakteryzujac te grupe uposledzenia nalezy
zaznaczy¢, iz nie tworzy ona jednorodnej klasy-
fikacji, gdyz ujawniajace si¢ zrdéznicowania
umiejetnosci funkcjonalnych wynikaja najczesciej
z natgzenia poszczegdlnych zaburzen. !

Zdaniem J. Pileckiego, S. Olszewskiego i
T. Zurek do grupy osoéb uposledzonych umystowo
w stopniu glebokim naleza zardwno osoby pozos-
tajace na poziomie odruchow bezwarunkowych,
ktore nie wykazuja zadnych form aktywnosci ce-
lowej, jak i osoby nawiazujace kontakt, wykonu-
jace proste polecenia i czynno$ci samoobstugowe.?

Wielu autorow, migdzy innymi O. L
Lovaas, J. Pilecki, E. M. Minczakiewicz czy M.
Orkisz twierdzi, ze osoby z uposledzeniem glebo-
kim maja jednak pewne cechy wspdlne, takie jak
opoznienie intelektualne, trudnosci w komunikacji
werbalnej, zaburzenia w sferze spotecznej czy per-
cepecyjno — motoryczne;j.

Zdaniem M. Orkisz wszystkie dzieci z
powaznymi problemami rozwojowymi powinny jak
najwczesniej uzyska¢ fachowa pomoc, wsparcie i
mozliwo$¢ nauki.? Jednak kierunek tej pomocy za-
lezny jest od stopnia niepetnosprawnosci intelek-
tualnej, jak réwniez zaburzen sprzgzonych. Roznice
wynikajace ze stopnia uszkodzenia i niepetnospra-
wnos$ci, sg gltowna podstawa do wszelkich od-

dzialywan rewalidacyjnych, ktoére odnosza si¢ nie
tylko do pedagogdéw specjalnych. Najczesciej jest
to logopeda, rehabilitant, terapeuta widzenia
(tyflopedagog), surdopedagog, psycholog, pedagog
szkolny. Nie bez znaczenia sg rowniez wskazania
lub przeciwwskazania wydane przez lekarza spec-
jaliste i poradnie psychologiczno-pedagogiczng.

Refleksja nad opieka i ksztalceniem tych
dzieci zajmuje si¢ wiele dyscyplin naukowych,
jednak kazda z nich patrzy na osobe uposledzona
umystowo przez pryzmat swojej specjalno$ci.?
Wtlasnie dzigki tym zréznicowanym pogladom i
opiniom, mozemy ustali¢ ich preferencje, umieje-
tno$ci i ograniczenia, co pozwala na prognozo-
wanie i kontrolowanie rozwoju we wszystkich sfe-
rach.

Kazdy nauczyciel zajmujacy si¢ uczniem
niepelnosprawnym otrzymuje wiele dokumentow
na temat stanu i umiejetnosci dziecka. Najwazniej-
szym jest orzeczenie wydane przez poradni¢ psy-
chologiczno-pedagogiczng. Dokument ten okresla
nie tylko charakter uposledzenia umystowego czy
zakres zdolnos$ci poznawczych, ale tez wyznacza
kierunek dzialan dydaktyczno-wychowawczych,
wynikajacych ze wskazan do pracy.

Bardzo czgsto rodzice dostarczajg nauczy-
cielowi prowadzacemu dokumentacje medyczng
lub zaswiadczenia o stanie zdrowia dziecka doty-
czace gldwnie niepelnosprawnosci. Wszystkie do-
kumenty charakteryzujace aktualny stan ucznia sa

1], Pilecki, S. Olszewski, T. Zurek, (2000): Zasady i metody pracy z osobami glebiej uposledzonymi umystowo, [w:]
Usprawnianie, wychowanie i nauczanie 0sob z glgbszym uposledzeniem umystowym, pod red. J. Pileckiego,

Wydawnictwo Naukowe AP, Krakow.

2 Ibidem, s. 12.

3 M. Orkisz, (2000): Dlaczego edukacja, [w:] Edukacja uczniéw z glebokim uposledzeniem umystowym. Przewodnik
dla nauczycieli. Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno — Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej,

Warszawa.

4]. Ochal, J. Szwiec, (2000): Diagnoza umiej¢tnosci funkcjonalnych, [w:] Edukacja ucznidéw z glebokim
upos$ledzeniem umystowym. Przewodnik dla nauczycieli, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno —

Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowe;.
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tylko wskazowka dla nauczyciela, ktorego zada-
niem - na etapie poznania ucznia - jest opracowanie
diagnozy pedagogicznej. Najczgsciej ma ona forme
opisowa 1 sktada si¢ z tych umiejetnosci, ktore
ujawniaja si¢ w zyciu codziennym.! Opis dziecka
zawarty w diagnozie powinien by¢ napisany pros-
tym jezykiem, zrozumiatym zaréwno dla innych
nauczycieli zajmujacych si¢ uczniem, ale takze dla
rodzicow. Warto jednak zwroci¢ uwage na fakt, iz
nauczyciel, zanim podejmie si¢ opracowywania
diagnozy, powinien spedzi¢ z uczniem troche
czasu, gdyz okres wakacji to dlugi okres nieo-
becnosci dziecka, w ktorym mogly ujawni¢ sig¢
nowe umiejetnosci, ale tez regres w sferze poznaw-
czej lub percepcyjno - motorycznej.

Waznym elementem tej fazy przygotowan
jest kontakt z rodzicami ucznia. Bardzo czgsto to
oni jako pierwsi dostrzegaja istotne zmiany w roz-
woju dziecka i dostarczajg cennych wskazowek.

Jednym z zasadniczych zadan pedagoga
specjalnego jest uswiadomienie rodzicom, iz sg
partnerami naszych oddzialywan i1 wszelkie
czynno$ci nakierowane na dziecko to obopodlne
zobowigzania wynikajace z opieki nad nim, jak
réowniez s3 to koincydencyjne dazenia do uzyskania
jego niezaleznosci 1 przysztej zaradnosci zyciowe;.

Zdaniem M. Lobockiego wspotdziatanie
nauczycieli i rodzicow ma wiele zalet. Wérod nich
najwazniejsze sg wspolne dziatania wplywajace na
harmonijny rozwoj dziecka, a takze na jego postepy
w nauce i zachowaniu. Relacje te stwarzajg row-
niez szans¢ cigglego doskonalenia si¢ nauczycieli i
rodzicow jako wychowawcéw odpowiedzialnych
za wielostronne ksztalcenie uczniow.?

Ustalenie wszystkich umiejetnosci ucznia
glebiej uposledzonego nie sg sprawg prosta. Nau-
czyciel moze ufatwi¢ sobie zadanie dokonujac
oceny dziecka za pomoca narzgdzi badawczych
takich jak kwestionariusze do oceny umiejetnosci
komunikacyjnych, wzrokowych, stuchowych,
percepcyjno — motorycznych. Dokonanie takiego
badania daje pewnos¢, iz zaobserwowane zdolnosci
sa na tyle uksztaltowane, iz pozwola na opraco-
wanie indywidualnego programu nauczania, ktory

1], Ochat, J. Szwiec, (2000): Op. cit., s. 8.
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bedzie rzetelny i $cisle dostosowany do umiejetno-
$ci ucznia.

Diagnoza pedagogiczna w koncowej czgsci
powinna réwniez zawiera¢ wskazania do dalszej
pracy. Jest to bardzo istotny punkt, gdyz ulatwia on
opracowanie celow ogdlnych w programie naucza-
nia.

Indywidualny program zaje¢¢ rewalidacyjno
— wychowawczych dla ucznia z glgbsza niepelno-
sprawnoscia sktada si¢ z punktow zasadniczych, do
ktorych nalezg:

« wstep — dla kogo opracowany jest program,

« zalozenia wstepne — jaki jest cel programu,

« zadania programu — co ma rozwijac¢ i uspraw-
niac,

« tresci programowe,

« realizacja tresci - forma opisowa uspraw-
nianych funkcji 1 rodzaj ¢wiczen z wytypowa-
niem celow ogodlnych i szczegdlowych.

Zgodnie z zasada indywidualizacji program nau-
czania jest $ciSle dostosowany do umiejetnosci i
potrzeb ucznia, ale powinien réwniez wybiegac
nieco ponad mozliwosci dziecka w celu rozwijania
nowych umiejetnosci i sprawnosci.

Kolejnym i bardzo waznym dokumentem
jest zeszyt lub karta obserwacji ucznia. Kazdy wy-
chowanek, zgodnie z obowigzujacym rozporzadze-
niem ma indywidualnie opracowang karte, w ktorej
nauczyciel zapisuje jego osiagnigcia, porazki, re-
gres lub wydarzenia znaczace. Rozporzadzenie z
dnia 30 stycznia 1997 r. precyzyjnie okresla zasady
organizowania zaj¢¢ rewalidacyjno — wychowaw-
czych, ale rowniez i rodzaj prowadzonej dokumen-
tacji. Bardzo doktadnie opisuje sfery, ktore wyma-
gaja obserwacji w razie jakichkolwiek zmian w za-
kresie:

 duzej motoryki (postawa, lokomocja, koordy-
nacja ruchowa),

« matej motoryki (koordynacja ruchow rak, ko-
ordynacja wzrokowo — ruchowa, manipulacja),

» napedu — aktywnosci niekierowanej (wtasnej),

2 M. Lobocki, (1985): Wspoétdziatanie nauczycieli i rodzicéw w procesie wychowania, Nasza Ksiggarnia, Warszawa, s.

7.
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« koncentracji uwagi (podczas aktywnosci spon-
tanicznej, w zabawie, w zadaniu; czas koncen-
tracji),

« wspoldziatania (w r6znych sytuacjach; czas
wspotdziatania),

« opanowania nowych umiej¢tnosci (tempo,
trwalo$¢, stopien trudnosci),

« dominujacego nastroju i emocji,

» gotowosci do kontaktow (rodzaj, kierunek),

+ umiejetnosci w zakresie samoobstugi,

« udziatu w czynnosciach porzadkowych,

» zachowaniach trudnych (opis zachowan oraz
sytuacji, w ktorych wystepuja, reakcje nauczy-
ciela, zmiany w zachowaniu).!

Zeszyty czy arkusze obserwacji sa nie-
zwykle waznym dokumentem postgpow ucznia, to
nie tylko wskazowki, ale réwniez informacje o
dynamice rozwoju i aktywno$ci dziecka.”? Reali-
zacja programu edukacyjnego to mig¢dzy innymi
wczesniejsza wiedza o dziecku, ktéra najczesciej
wynika z zaobserwowanych i odnotowanych umie-
Je;tnosc1 3 Wtasnie na tych spostrzezemach budu-
jemy przyszte diagnozy, opinie i opracowujemy
badz modyfikujemy indywidualne programy nau-
czania. Wazne jest wigc, by reakcje dziecka, jego
upodobania, czasami nieodkryte dotad umiejgtnosci
lub reakcje na okreslone zdarzenia udokumentowac
W postaci zapisu w zeszycie obserwacji.*

W pracy pedagoga specjalnego liczy si¢ nie
tylko wiedza, ale rowniez jego umiejetnosci orga-
nizacyjne. Do$wiadczony pedagog nie pracuje
tylko jedng metoda. Z opinii moich kolezanek wy-
nika, iz kazdego dnia na zaj¢ciach z dzie¢mi glebiej
uposledzonymi wykorzystuja one szereg metod,
faczac je w pewne sekwencje, dzigki ktorym sg w
stanie stymulowac¢ ucznia we wszystkich zaburzo-
nych sferach. Nalezy jednak pamigta¢, iz nic nie
zastgpi stymulacji w naturalnym $rodowisku. Bio-
dynamicznie zmieniajace si¢ srodowisko naturalne
dostarcza najbogatszego materialu poznawczego,
ale przede wszystkim angazuje wszystkie zmysty w
celu jak najpetniejszej gnozy otoczenia. Nalezy
jednak pamietaé, iz w takich okolicznosciach kazda
sytuacja zadaniowa wymaga¢ bedzie uwzgled-
nienia indywidualnych preferencji dziecka w celu

Nr 1 (08)/2010

doskonalenia umiejetnosci nabytych i rozwijania
nowych.

Praca z dzieckiem glebiej uposledzonym
jest trudnym wyzwaniem nie tylko dla nauczyciela,
ale réwniez dla jego rodzicow. Kazdego dnia
pojawiaja si¢ nowe, dotad nieznane nam sytuacje i
okolicznos$ci, ktore maja wplyw na jako$¢ ich Zy—
cia. Zadaniem nauczyciela speCJalnego ]est nie
tylko nies¢ pomoc dziecku, ale roéwniez i jego ro-
dzinie. Poprzez wsparcie wspolnie budujemy przy-
szto$¢ dziecka, a w szczegoélnosci jego niezale-
Znos¢.

Praca mlodego nauczyciela z uczniem
specjalnej troski - ich pierwszy kontakt, to sytuacje
szczegdlne. Ujawniajg si¢ wtedy zaréwno ocze-
kiwania, ale takze che¢ sprawdzenia si¢ w roli wy-
chowawcy czy terapeuty. Ta poczatkowa konfron-
tacja zdobytej wiedzy i umiej¢tnosci z praktyka
nauczycielskg bardzo czgsto rzutuje na dalsza
karier¢ zawodowa. Dlatego tak wazne jest dobre
przygotowanie teoretyczne, znajomos¢ metod pra-
cy, zaburzen w funkcjonowaniu dzieci ich potrzeb,
réznorodnosci postaw rodzicielskich wobec same-
go dziecka i niepelnosprawnosci, ale rowniez mito-
$¢ 1 zaangazowanie do wykonywanego zawodu.

Aby utatwi¢ i zrozumie¢ funkcjonowanie
ucznia gleboko uposledzonego chce zaprezentowac
konspekt zaje¢, opracowanych i przeprowadzonych
wspolnie z Panig mgr A. Lazinska.

Bibliografia:

1. Lobocki M., (1985): Wspoldziatanie
nauczycieli i rodzicoOw w procesie
wychowania, Nasza Ksiggarnia, Warszawa,
s. 7.

2. Ochat J., Szwiec J., (2000): Diagnoza
umiejetnosci funkcjonalnych, [w:] Edukacja
ucznioéw z glebokim uposledzeniem
umystowym. Przewodnik dla nauczycieli,
Centrum Metodyczne Pomocy
Psychologiczno — Pedagogicznej Ministerstwa
Edukacji Narodowe;j.

! Dziennik Ustaw Nr 14, poz. 76: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 1997 r. w sprawie
zasad organizowania zaj¢¢ rewalidacyjno — wychowawczych dla dzieci i mlodziezy uposledzonych umystowo w

stopniu glgbokim, (Dz. U. Z dnia 18 lutego 1997 1.), s. 2.
2 A. Smyczek, J. Szwiec, (2000): Op. Cit., s. 26.
3 Ibidem, s. 24.

4Ibidem, s. 25.
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KONSPEKT ZAJEC REWALIDACYNO - WYCHOWAWCZYCH

NAUCZYCICL PIOWAAZGCY: ....eentitieiieieteet ettt ettt et b e bttt e b ettt b e e bt et et sbe et e besbeeseeee e
DAt ZAJEC: ..ttt bbbt bt h et b e bt et e b bt a b ettt b et et nas

Temat zaje¢: Z zima wkoto jest wesoto
Uczeh: .ocooevvvveiiieiicnens (np.) sprzezone zaburzenia rozwojowe, uposledzenie giebokiego stopnia, epilepsja)

Indywidualne zaj¢cia rewalidacyjno — wychowawcze
Cel gtowny zajec¢: wielozmyslowe poznanie $niegu i lodu
Komunikowanie ucznia o przebiegu zajec:

« okreslenie rodzaju zaje¢ (werbalne) oraz wskazywanie przedmiotéw (symbole jednoznaczne) — oddziatu-
jace jako typowy bodziec sygnatowy, utozenie tzw. kalendarza konkretow:

$nieg, 16d = polisensoryczne poznanie,

oliwka, krem = masaz,

szczoteczki NUK = stymulacja logopedyczna,

papier = zabawa,

talerzyk, lyzeczka = nauka Zucia i jedzenie (czekoladka z nadzieniem migtowym).

O O O O O

ANEKS -1

Do zaje¢ wytypowano dwa rodzaje wierszy (nr 1 i nr 2). W przypadku zimy tagodnej czytamy wiersz ozna-
czony nr 2.

)

Wiersznr 1 .Zima” Wiersz nr 2 .. Zima, zimie nie rowna’

Taka zima to nie zima
$niegu nie ma mroz nie trzyma,
plac si¢ zmienia w staw dla Zab.
z dachow ciagle kap, kap, kap.

Rano deszcz w potudnie deszczyk
1 wieczorem pada jeszcze.

W nocy nie przychodzi mréz,
stycha¢ wody plusk, plusk, plusk.
Juz o zimie nie pamigtasz
cho¢ wskazuje ja kalendarz.
Styczen — wszyscy mOwig nam,
deszcz zaprzecza pam, pam, pam.

Taka zima to jest zima
rzeki w brzegu mroz zatrzymat,
biaty ten i tamten brzeg,
co dzien pada $nieg, $nieg, $nieg, $nieg.
Sroka na galezi skrzecze,
ze twardnieje 16d na rzece.
Gdy idg aleja lip,
stysze $niegu skrzyp, skrzyp, skrzyp.
Z roze$miang dzisiaj twarza
sprawdzam kartki kalendarza.
Mamy styczen zima juz,
a na dworze mroz, mroz, mroz.
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TWORCZOSC, JAKO METODA ,,AKTYWIZUJACA”
W PROCESIE EDUKACJI

Paulina Gozdzik

Wspotczesny $wiat wyklucza stagnacje i
zatrzymanie. Naczelnym haslem naszych czasow
staly si¢ postep, rozwoj, zmiana, ruch. W takich
warunkach nie kazdy czuje si¢ swobodnie, nie ka-
zdy potrafi odnalez¢ si¢ w §wiecie ciaglych zmian i
przeobrazen. Dlatego cztowiek powinien by¢ wy-
posazony w takie cechy osobowosciowe i umiejet-
nosci zyciowe, ktore bytyby dla niego drogowska-
zem posrod zawitych S$ciezek wspodlczesnego
swiata. Tylko wyobraznia i myslenie wyzwolone ze
stereotypow 1 schematow warunkujg wzrost i po-
step w kazdej dziedzinie zycia. Tylko otwartos¢ i
elastycznos$¢ umozliwiajg adaptacje do nowych wa-
runkow zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Cztowiek, czy chce, czy nie, musi uzupet-
nia¢ otrzymywane ze $wiata bodzce, musi formo-
wac swoj obraz $wiata, wrazenia bowiem nie sg
kompletne i uformowane, wymagaja scalenia. Ta
tworczos¢, ktorg uzupelniamy otrzymywane z zew-
natrz dane, jest powszechna i nieunikniona. Rzec
mozna, ze czlowiek jest skazany na tworczos¢. Nic
bez niej nie mogtby poznac ani zrobié.

,»Cztowiek jest tworczy, gdy nie ogranicza
si¢ do powtarzania, nasladowania, gdy daje co$ z
siebie i od siebie. Tak rozumianej tworczosci jest
wiele: nie tylko w tym, co cztowiek ze Swiatem ro-
bi i co o nim mysli, ale tez w tym, jak §wiat widzi. I
nie moze by¢ inaczej.” ,,Tworczos¢ stanowi pana-
ceum na obsesyjng konsumpcje, biernosé, latwy
hedonizm i nieograniczony kult techniki. Tworczo-
$¢ pozwala na przekraczanie granic, jakie wyznacza
ludziom postawa konsumpcyjna, dzigki niej —
twierdzi Bogdan Suchodolski — cztowiek realizuje
istotne warto$ci wzrostu i rozwoju, i jednoczesnie
nie po$wigca samego siebie na oftarzu przemian.
(...) tworczos¢ jest rowniez pojednaniem pracy i
zabawy — godzi postawy homo faber i homo lu-
dens. Postawa twoércza ukazuje mozliwo$¢ takiego
zycia, w ktorym cztowiek oddaje swe sity wartos-
ciom, a jednoczes$nie urzeczywistnia samego siebie.
Dzigki tworczosci - powtarza Suchodolski za Rollo
Mayem - z odwagg przyjmujemy ryzyko dajace
nam wolnos$¢ - jest to wolno$¢, ktora nie przeraza i
nie cigzy. Twoérczosé likwiduje obawy i leki, niwe-
luje samotno$¢, w tworczosci cztowiek odnajduje
droge do wspolnoty i jednoczesnie akceptuje swoja
wolnos¢.

Tworczo$¢ - konkluduje Suchodolski - jest
najwyzsza formg dziatania wsrdd ludzi. Ale zaraz

tez dodaje trzezwo: idea tworczos$ci moze organizo-
wa¢ ogromny zakres ludzkiego dziatania 1 Zycia,
ale nie moze go organizowac¢ wylacznie i w catosci.
Potrzebne sg dyrektywy inne niz tworczos$¢, np.
idea mitos$ci blizniego.

Proces tworzenia ujmowany w kategoriach
tworczej pracy na przestrzeni zycia jednostki jest
procesem dtugofalowych zmian, w ktorych aktyw-
no$¢ tworcza wpltywa na osobe tworcy, jej przezy-
wanie, dos§wiadczanie §wiata, jej poglady, sposéb
percepowania rzeczywistosci i samego siebie. Ak-
tywno$¢ twoércza to nie tylko “wytwarzanie” dziet,
to proces skomplikowanych przemian, jakim ulega
tworca i jego zycie.

Klasyczny system ksztalcenia prowadzi do
uformowania si¢ biernej osobowosci, nastawionej
na przyjmowanie gotowych rozwigzan, w modelu
podmiotowym natomiast rozwijana jest samodziel-
nos¢ uczacego si¢. Uczacy sie niejako jest zmusza-
ny do nieustannego podejmowania decyzji i poszu-
kiwania nowych i wlasnych rozwigzan.

Celem dzisiejszej edukacji powinno by¢
zatem ksztatcenie i wychowanie cztowieka twor-
czego, otwartego, samodzielnego i odwaznego,
umiejacego we wiasciwy sposob dostosowac sie do
zmieniajacych sie warunkow zycia, zdolnego do
krytycznej refleksji nad sobg i nad §wiatem.

We wspotczesnych pedeutologicznych kon-
cepcjach ksztalcenia nauczycieli podkresla si¢ role
1 znaczenie tworczosci. W sferze nauczania i wy-
chowania zagadnienie twdrczosci jest rozpatrywane
nie tylko jako mozliwo$¢, lecz takze jako konie-
czno$¢. Tworczos¢ staje si¢ niezbedng potrzebg i
trwalym elementem pracy nauczyciela, pozwala
pokonywac¢ i skutecznie eliminowac bariery, pow-
strzymuje dziatania zrutynizowane oraz wzbogaca
nauczycielska osobowos¢ a takze stosunki tgczace
g0 z innymi. [Szmidt, 2005; 114]

Pomimo tego ze tworczos¢ stanowi obecnie
przedmiot wielu badan naukowych, pozostaje
wcigz terminem ,,bez-definicji”. ,,Twodrczos$¢ jest
zagadka, paradoksem, niektérzy mowia, ze sekre-
tem” — twierdzi angielska uczona Margaret Boden.
[w: Szmidt, 2005; 48]

Etymologia slowa ,,tworczos¢” si¢ga cza-
sow starozytnych. Pierwotnie tylko dla bogdéw i
dziatalnosci boskiej zarezerwowane byto pojecie
»tworczosci”. Pézniej przymioty tworczosci przy-
pisywano wylacznie jednostkom wybitnym.
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Obecnie za$ pojecie to dotyczy wszystkich, ktorzy
w swej dzialalno$ci, $wiadomie lub nie, prze-
ksztalcaja i kreujg rzeczywisto$¢. Nauka posiada
dziesigtki definicji tworczosei, jednakze do pow-
szechnego uzycia nie weszta zadna z nich. Istotnym
czynnikiem utrudniajacym badaczom trafne zde-
finiowanie tego pojgcia jest jego paradoksalna
natura. ,,Tworczo$§¢ wymaga bowiem od tworcy za-
angazowania, ale 1 niezaleznosci, polega na wytwa-
rzaniu rozwigzan, ale tez na ich ocenie, nie jest tym
samym co inteligencja, ale tez nie jest gatunkowo
rézna, wymaga glebokiej wiedzy, ale i uwolnienia
si¢ od jej ograniczen, wymaga przekraczania norm
spotecznych, ale spoteczenstwo jest w stanie jg to-
lerowa¢ (...). Na jednym biegunie mamy rutyne
akademizmu, na drugim za$ kaprysy dziwacznej
ekspresji, na jednym tworczg reinterpretacje tra-
dycji, na drugim — tworczo$¢ nowa, odrzucajgca
tradycje” [Szmidt, 2005;49].

Poniewaz zagadnienie tworczosci weszto
na state do terminologii pedagogicznej, powstata
nowa dziedzina naukowa okres$lana mianem ,,peda-
gogiki tworczosci”. Warto szczegdlng uwage skie-
rowac na jej aspekt personologiczny (podmiotowy)
skupiajacy uwage na poszukiwaniu odpowiedzi na
pytanie o cechy charakteryzujace tworcow lub ce-
chy tzw. osobowosci tworczej. Czy istnieje jeden
syndrom cech osobowosci tworczej i czy mozna
mowic o specyficznosei cech sktadajacych si¢ na tg
osobowos¢? Oto istotne pytania na ktore probuja
odpowiedzie¢ badacze rozwijajacy ten wymiar
tworczosci. Zatozenia dotyczace warunkow, w kto-
rych odbywa si¢ proces tworczy prowadza do
wnioskow, iz ksztaltowanie postaw tworczych
uczniow jest niemozliwe w tradycyjnej szkole, kto-
rej nie obce sg jeszcze takie niedoskonatosci jak;
encyklopedyzm, przewaga problemow zamknig-
tych nad otwartymi, nadmierna rywalizacja i do-
minacja ocen zewnetrznych, nagromadzenie mys-
lenia i wyobrazni odtwoérczej, pamigci mechani-
cznej i zachowan konformistycznych, hamowanie
wyobrazni, my$lenia intuicyjnego. Mankamenty te
mozna niwelowa¢ wprowadzajagc nowe zasady tzw.
dydaktyki tworczosci, ktorej wyznacznikiem jest
miedzy innymi, réznorodno$¢ metod stosowanych
podczas zaje¢ tworczego myslenia i dziatania, oto
kilka z nich:

« Cwiczenia i zadania otwarte (majace wiecej niz
jedno rozwigzanie) — proponowane zadania
pobudzaja zdolnos¢ do generowania wielu po-
mystow na rozwigzanie tego samego problemu,
im wigcej pomystow tym lepiej. Tego typu ¢wi-
czenia sprzyjaja rozwijaniu ptynnosci, orygi-
nalnosci i gigtkosci myslenia;

» Pobudzanie myslenia pytajnego;
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o Obudzenie zdolnosci abstrahowania — wyro-
znianie charakterystycznych cech, dostrzeganie
podobienstw i rdznic pomig¢dzy obiektami;

« Stymulowanie zdolnosci skojarzeniowych -
dokonywanie skojarzen nietypowych, odle-
glych. Dostrzeganie i wyroznianie skojarzen,
ktore zaskakuja, sa rzadkie w grupie;

« Stymulowanie myslenia przez analogie — do-
strzeganie podobienstw miedzy przedmiotami, i
utozsamianie danych przedmiotow z innymi
(tatwos¢ w odnajdywaniu jednych przedmio-
tow w drugich);

« Pobudzanie myslenia dedukcyjnego — tworze-
nie wyobrazen, dostrzeganie niezwyktych kon-
sekwencji, zachecanie do snucia domystow (co
by byto, gdyby ...);

« Stymulowanie zdolnoséci transformowania —
przeksztatcanie, zamienianie przedmiotow;

» Ksztattowanie zdolnosci do metaforyzowania —
nadawanie znanym obiektom nowego metafo-
rycznego znaczenia.

We wszystkich sferach kompetencji nau-
czyciela, potrzebnych do podejmowania zadan edu-
kacyjnych, niezbedne sg umiej¢tnosci tworczego
myslenia i dziatania, czyli kompetencje kreatywne,
inaczej ,,indywidualne zdolnosci do podejmowania
tworczej aktywnosci w roznych sytuacjach spotecz-
nych 1 niespotecznych”. [Ligeza, Piotrowski, 1989;
78] Osoba tworcza, to ktos, kto w szczegdlny spo-
sob postrzega swiat, widzi zjawiska ze wszystkimi
waznymi, ale tez mato waznymi szczegdtami. Oso-
ba potrafigca mysle¢ abstrakcyjnie. Osobeg tworcza
cechuje otwarto$¢ umystu i tolerancja na dwuzna-
cznosci oraz brak sztywno$ci mys$lenia. Ponadto
niezalezno$¢ i odwaga. Taka osoba potrafi by¢ non-
konformistyczna, wystawiajac si¢ na sprzeciw i
op6r mniej tworczych ludzi, mniej obawiajaca sig¢
niepowodzen, gdyz akceptuje sama siebie i jest
zdolna wyrazi¢ wlasne mysli i poglady. Potrafi po-
dja¢ dziatalno$¢ catkiem nowsa, ktéora moze byc¢
uznawana za niepopularng lub ryzykowna, obce jej
jest na ogdt obserwowanie siebie z pozycji widza
czy krytyka, posiada takze zdolno$¢ do integrowa-
nia przeciwienstw, laczy ze sobg w jednosc to, co z
pozoru oddzielne a nawet przeciwstawne [Szmidt,
2003; 269]

Z psychologicznego punktu widzenia kaz-
dy cztowiek posiada wewngtrzne sity tworcze, kaz-
dy posiada predyspozycje do tworczego myslenia i
dziatania, kreatywnego rozwigzywania zadan, kre-
owania siebie w otaczajacej rzeczywistosci. Jedno-
stka od momentu przyj$cia na $wiat musi mie¢ jed-
nak warunki umozliwiajace zaspokojenie potrzeby
kreowania poprzez wzmocnienie dazenia do two-
rzenia i samorealizacji. Zasadnicza role petni zatem
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edukacja, gdyz to wilasnie, zmierzajacy ku kreaty-
wnosci proces wychowawczy i dydaktyczny moze
spowodowa¢, ze wszystko nabierze ruchu zacznie
si¢ rozwijac, a postawa konformizmu i bezmyslnej
ulegtosci zostanie u kazdego cztowieka zastgpiona
tworcza aktywnos$cia. (Gloton, 1985;12] Dlatego
tez trening tworczo$ci mozna i warto potraktowac
W znaczeniu szerszym, nie tylko jako stymulowa-
nie okreslonych operacji intelektualnych i zdolnos-
ci poznawczych, ale przede wszystkim jako roz-
wijanie 1 ¢wiczenie zachowan tworczych oraz jako
usprawnianie zdolnosci wyrazania mysli i uczu¢ w

RODNIIP “WOM” w Rybniku

Nr 1 (08)/2010

wybranym jezyku sztuki i ekspresji. W takim rozu-
mieniu trening tworczosci zyskuje wymiar budo-
wania indywidualnego do$wiadczenia, przezywania
i rozumienia siebie i $wiata, obserwacji i refleks;ji.
Tak pojmowany trening tworczo$ci obejmuje nie-
mal wszystkie sfery aktywnosci zyciowej cztowie-
ka, poczawszy od komunikacji interpersonalnej,
poprzez rozwijanie zdolnosci poznawczych, znaj-
dujgc zastosowanie nawet przy pracy ze stresem.

Paulina Gozdzik — nauczycielka j. francuskiego w
Zespole Szkol Nr 2 w Zorach

proponuje zajecia na nastepujgcych kursach:

- Przygotowanie nauczycieli wychowania fizycznego do
realizacji zajeC o profilu tanecznym.

- Warsztaty terenowe w zakresie edukacji przyrodniczej,

kulturowej, krajobrazowe,.

Szczegotowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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METODA ORIGAMI NA LEKCJACH GEOMETRII

Zofia Drewniok

Jestem nauczycielem matematyki i od 18 lat staram si¢ zachecaé ucznidéw do poznawania poprzez
zabawe¢ zawilo$ci tego przedmiotu. Origami jako sztuka uktadania papieru jest w tym procesie bardzo
pomocna. Dzigki zajeciom warsztatowym prowadzonym przez metodyka Gliwic paniag Ewe Jarawke
poznatam i zaczg¢tam stosowaé metode origami na lekcjach geometrii w Szkole Podstawowej nr 29 w
Gliwicach. Dzisiaj podziele si¢ znajomoscia

WYKONANIA CZWOROSCIANU FOREMNEGO METODA ORIGAMI MODULOWEGO.

Do wykonania modelu czworo$cianu foremnego potrzebna jest umiejetnos¢ wykonywania trojkatow
rownobocznych.

POWSTAWANIE TROJKATA ROWNOBOCZNEGO

Krok 1 Krok 2
716z kartke na pot wzdhuz dtuzszego boku. Prawy gorny rég zagnij w ten sposob aby punkt A
znalazt si¢ na linii zagigcia.
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Krok 3 Krok 4
Prawy dolny rog zagnij tak aby punkt B znalazt Lewy dolny rog zagnij do réwnosci z bokiem.
si¢ na boku trojkata powstatym po kroku 2.

Trojkat rownoboczny jest juz gotowy.

Uczniowie moga sprawdzi¢, ze dwusieczne katow, wysokosci, symetralne bokéw i srodkowe pokrywaja sie.
Dzieki temu tatwiej zapamigtajg te wlasnosci dla trojkata rownobocznego.
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WYKONANIE MODELU CZWOROSCIAN U FOREMNEGO
7Z. CZTERECH TROJKATOW ROWNOBOCZNYCH.

Krok 1 Krok 2

Trojkat rownoboczny zegnij wzdluz wysokosci na Kazdy wierzchotek zagnij do rownosci ze $rodkiem
pot 1 ponownie rozprostuj. Czynno$¢ ta powtorz dla  przeciwlegtego boku.

wszystkich wysokosci.

Krok 3 Krok 4

Powstaly w ten sposob cztery trojkaty rownoboczne — Przetnij trzy wysoko$ci w zewnetrznych trojkatach i

z zaznaczonymi wysoko$ciami i natozone na siebie.  poprzez zakladanie lewych stron utwoérz kieszonki do

Rozprostuj forme. ktorych bedziesz wsuwal prawe strony pozostatych
modeli.
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Krok 5 Krok 6

Pamigtaj wszystkie cztery $ciany wykonaj Odegnij powstale w ten sposob skrzydla wiatraczka
identycznie. w druga strone.

Krok 7

Wsun wszystkie skrzydetka do kieszonek.

Czworoscian foremny jest gotowy. Mozna teraz wykona¢ pigkng dekoracje i utrwali¢ poznane sposoby
tworzenia bryt metoda origami modutowego.
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Fot. Czworo$cian foremny i inne bryly wykonane z tych samych modutow
Zrbdto: wykonanie wtasne

mgr Zofia Drewniok - nauczycielka w Szkole Podstawowej nr 29 w Gliwicach
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BASN JAKO JEDEN ZE SPOSOBOW POZNANIA
RZECZYWISTOSCI I PRAW NIA RZADZACYCH

Jolanta Spyrczak

Echo po rzece ciagle ptynie —
Leniwa t6dz $ni w ztotej trzcinie —
Lecz zycie jest tez snem jedynie.

Tak brzmig ostatnie stowa basni o przy-
godach Alicji. Na ekranach kin pojawit si¢ wiasnie
obraz Tima Burtona ,,Alicja w krainie czaréw”.
Film nawigzuje do dwoch powiesci Lewisa
Carrolla: ,,Alicji w Krainie Czarow” oraz ,,Po
drugiej stronie lustra”. W historii kina jego tworcy
wielo-krotnie si¢gali do tych dziet. Film Burtona to
piata juz adaptacja basni - niebasni, angielskiego
wykta-dowcy matematyki.

Tworcy filmoéw zazwyczaj swobodnie ko-
rzystaja z tekstu literackiego. Nader czesto dodajg i
odejmuja, tagodzg i zmieniajg wymowe pierwo-
wzoru. Pomijane sg watki oraz zmienione akcenty.
Jedni bohaterowie sa uwypuklani, inni nie poja-
wiajg si¢ wcale w kadrach filmowych.

Jako pierwszy przeniost na ekran zaczaro-
wany $wiat Alicji brytyjski rezyser Cecil Hepworth
w 1903 roku. Film byl niemy, w kinie gratl taper.
Projekcja trwata 8 minut. Dla nas, dzisiaj, to film
krotkometrazowy, ale w tamtych czasach to byta
superprodukcja. Porownac ja mozna do projekcji w
3D. Porownywalne sa tez wktady finansowe. Czas
trwania filmu tez byl na owe czasy ogromny.
Pamigtajmy, ze projekcja pierwszych filmow trwata
3 - 4 minuty. Dlatego tez gdy film pojawil si¢ na
biatym ekranie w pazdzierniku 1903 roku, byt wiel-
kim wydarzeniem sezonu.

Walt Disney do tekstu o Alicji siggnat w
roku 1951. Powstal wtedy niezapomniany film
rysunkowy, w ktorym wyglad postaci wzorowany
byt na ilustracjach Johna Tenniela.

Rewelacyjng adaptacjg ,,Alicji w Krainie
Czaréw” byt musical Emile Ardolino z roku 1982,
z muzyka Elizabeth Swados. Role Alicji w nim
zagrala Meryl Streep. Film byl nominowany do
nagrody Emmy.

W kinematografii polskiej takze siggnigto
po tekst stawnego profesora matematyki. W roku
1980 Jacek Bromski i Jerzy Gruza napisali scena-
riusz, a nastgpnie wyrezyserowali na jego podsta-
wie film muzyczny. Muzyke skomponowat do nie-
go Henri Seroka, a za kamerg stangt Witold Sobo-
cinski. W rolg Alicji wcielita si¢ Sophie Barjac, a
Biatego Krolika zagrat Jean-Pierre Cassel. Film
wszedl na ekrany wiosng 1982 roku. Niestety,

czasy nie byty sprzyjajace i ta bardzo ciekawa ada-
ptacja migneta przez ekrany kinowe i zostata zapo-
mniana.

Dzisiaj, przy zgaszonych $wiattach i roz-
Swietlonym ekranie, mozemy zobaczy¢ dwudziesta
piatg adaptacje basni o Alicji. Ale Alicja nie jest juz
mala dziewczynka z opaska we wlosach. Jest mlo-
da dziewigtnastoletnig kobietka, wkraczajaca w do-
roste zycie. Nie pamigta przygody z dziecinstwa,
ale po raz wtory ulega czarowi Biatego Kroélika z
zegarkiem w kamizelce. Znéw spotyka mieszkan-
coOw Krainy Czaréw — zwariowanego Kapeluszni-
ka, usmiechnietego Kota z Cheshire, Pana Gasie-
nice, pickna Bialag Krolowa i jej msciwg starsza
siostre - Czerwong Krélowa.

W role Alicji wcielila si¢ Mia Wasikowska,
a w role Szalonego Kapelusznika Johnny Depp. Za
kamera stangt Dariusz Wolski, a jednym z dyre-
ktorow artystycznych jest Todd Cherniawsky. I to
tyle sladow polskosci w tym filmie.

Nalezy pamigtac, ze pierwsi polscy ttuma-
cze tekstu, zarowno Antoni Marianowicz, jak i
Maciej Stomczynski, zapisali ,,Przygody Alicji w
Krainie Czarow”. A dostowne ttumaczenie ,,Alice’s
Adventures in Wonderland” znaczy ,,Przygody Ali-
cji w Krainie Dziwow”. Bo $wiat, w ktory wpada
Alicja jest peten dziwow, nierealnos$ci, ale nie ma w
nim czaro6w, magoéw czy ztych mocy. To §wiat sur-
realizmu, gdzie w golfa gra si¢ nie kijkami, ale pta-
kami. To miejsce, w ktérym gdy prosisz pot fili-
zanki herbaty, to gospodarz rznie filizanke na pot,
dopiero wtedy do niej nalewa.

Czy to sen? A moze inaczej zadamy pyta-
nie: czy to tylko sen? Urok sndéw polega na tym, ze
obowigzujace prawa fizyki sg tam lamane w za-
chwycajaco nieoczekiwany sposob.

Na poczatku XX wieku Wernic doradzat
rodzicom, aby nie czytali basni malym dzieciom.
Uwazal, ze amoralna atmosfera i nieistniejaca rze-
czywistos¢ mogg wplywac na wytwarzanie si¢ zbyt
wybujatej wyobrazni. A wybujala wyobraznia moze
by¢ niebezpieczna dla zdrowia psychicznego. Obe-
cnie uwaza si¢, ze wyobraznia jest pomocna w my-
sleniu tworczym, w poszukiwaniu nowych rozwig-
zan, w innowacyjnosci. Swiat basni uczy wyrazaé,
nazywac¢ i uswiadamia¢ sobie uczucia. A nazwane
uczucia pozwalaja i dzieciom, i dorostym radzic¢
sobie z emocjami.

Zapewne pamictacie Panstwo Krolewskie-
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go Gonca, ktory odsiaduje kare¢ w wigzieniu. Jego
proces zacznie si¢ dopiero w przyszla srode, a prze-
stepstwo popelni oczywiscie na samym koncu.

- A jezeli go nie popetni? - pyta Alicja.

- To tym lepiej - odparta Krolowa.

- Ale nie tym lepiej, ze zostat ukarany. — odpowie-
dziata Alicja.

Warto$ciami, ktore wystepuja w utworach
basniowych sa dobro, pigkno, szlachetnos¢, wrazli-
wo$¢ na los ludzi i zwierzat. Basnie umacniajg
wiarg dziecka w dobro i sprawiedliwos$¢, w senso-
wno$¢ poswiecenia. W utworze Carrolla jest taki
szczegbdlny moment, gdy w trakcie procesu krolo-
wa zawolata:

- Najpierw wyrok, a potem werdykt!

Alicja oburzyta si¢

- Bzdura i nonsens! Co za pomyst, zeby najpierw
wydawacé wyrok! JesteScie zwyczajng talig kart i
tyle!

Rzeczywisto$¢ ukazywana w basniach jest
zgodna z mysleniem dzieci. Pomaga zrozumie¢
swiat i siebie. Pomaga w utrwalaniu pozytywnych
zachowan 1 przenoszeniu ich w doroste Zzycie.
Starsza siostra gtéwnej bohaterki mowi: Alicja
kiedy sama bedzie juz dorosta ko-bieta, zachowa
po wszystkie dojrzate lata proste i kochajace serce
z lat dziecinnych.

Wprowadzajac tad i porzadek, basn poka-
zuje, jakie reguly rzadza Swiatem. W tej kwestii
basn o Alicji jest niedoscigniona w historii litera-
tury. Jest przewrotna i niepodobna do innych opo-
wiesci dla dzieci. Lad i1 porzadek $wiata jest
odwrocony 1 zaskakujacy. Na przyktad wtedy, gdy
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Alicja dowiaduje sig, ze jest tylko jedna z rzeczy,
co si¢ $ni krolowe;.

- Przeciez wiesz, ze nie jeste$ prawdziwa.
- Gdybym nie byla prawdziwa - odrzekta - to nie
moglabym plakac.

»Alicja w Krainie Czarow” i ,,Po drugiej stronie
lustra” sg oczarowani mali i1 duzi czytelnicy. Czar
tych ksiazek nie stabnie z biegiem lat. Na czym
polega ich fenomen? Ot6z przenosza nas w $wiat
filozofii, zadajg pytania z logiki, teorii czasu, teorii
liczb. Stawiaja pytania. Mtody cztowiek znajdzie
opowies¢ wyjeta z zapamigtanych snow. Dorosty
czytelnik, chtongc basniowa atmosfere, zastanowi
si¢ nad zyciem, mijajagcym czasem 1 przewrotnoscia
natury ludzkiej Bo podsumowujgc, prostota pa-
trzenia dziecka, z czasem przeradza si¢ w cheé
peiejszego zrozumienia otaczajgcego nas $wiata.
Wpadajac w krolicza nor¢ zapadamy si¢ w nie-
realno$¢ jazni. W nierzeczywistos¢ wspaniatych
dziwnosci malowanych picknymi kolorami.

- Czy widzieliscie kiedys$ Nikogo?
- Czy mozecie sobie przypomnieé, co si¢ wydarzy
w tygodniu, ktory nastapi po najblizszym?

Patrzac i stuchajac opowiesci o przygodach
Alicji, znajdziemy odpowiedz na te pytania. Za-
nurzmy si¢ zatem w §wiat peten magicznych roslin,
mowigcych zwierzat, nierzeczywistych postaci.
Swiat z pograniczna snu i jawy. A stowa Walta
Disney niechaj bedg przewodnikiem: Jesli potrafisz
o czyms$ marzy¢, to potrafisz takze tego dokonac.

Jolanta Spyrczak - konsultant RODNiIP "WOM ™ w
Rybnik
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,SEOW KILKA O POTRZEBACH CZYTELNIKOW?”

Adam Kapias

Biblioteka pedagogiczna, aby mogla prawidtowo spetnia¢ funkcje informacyjng winna antycypowac
potrzeby swoich uzytkownikow, przewidywac kierunki zmian i rozwoju oraz przygotowywaé $rodki i me-
tody ich zaspokojenia. W celu ich zdiagnozowania prowadzi si¢ badania potrzeb uzytkownikow, wykorzys-
tujac rozmaite narzedzia badawcze: ankiety, wywiady etc. O rosngcym znaczenia badania potrzeb uzytkow-
nikéw $wiadczy rosngca liczba publikacji na ten temat. Potrzeba informacyjna wpisuje si¢ w pojecie potrze-
by poznawczej rozumianej jako wewnetrzny stan organizmu. Istnieja tez silne powigzania pomiedzy innymi
rodzajami potrzeb a potrzebg informacyjng. Zmniejszenie luki informacyjnej w poszczegoélnych zakresach
umozliwia zaspokojenie wszystkich podstawowych potrzeb ludzkich. Warto wspomnie¢, ze oczywistym jest,
iz biblioteka pedagogiczna nie jest w stanie udziela¢ ,,informacji totalnej”. Jednak zauwazy¢ trzeba rosnace
obszary udzielanej przez biblioteki informacji. W poprzednich latach byta to prawie wytacznie informacja
naukowa za§ w latach ostatnich dotaczyla do nich informacja techniczna, ekonomiczna, dydaktyczna czy
wreszcie obywatelska i publiczna. Najnowszg za$ tendencja obejmujaca powszechnie system biblioteczny
Jest umozliwienie informacji ,,codziennego uzytku”. Internet dostgpny juz dzi§ w prawie kazdej bibliotece
sieci bibliotek pedagogicznych subregionu zachodniego Wojewddztwa Slaskiego informuje prawie o wszys-
tkim. Uzytkownik przychodzi do biblioteki jako instytucji spotecznego zaufania. W zwigzku z tym biblio-
tekarze powinni robi¢ wszystko, aby tego zaufania nie zawies¢. Nadal kluczowa funkcja informacyjng bib-
lioteki jest udost¢pnianie informacji na potrzeby nauki i dydaktyki. W ten sposob rozumiana dziatalno$¢
informacyjna realizuje si¢ poprzez dostarczanie zasoboéw wiedzy w postaci ksigzek, czasopism i zasobow
elektronicznych. Budujac spoteczenstwo informacyjne powinnismy zacza¢ od zrozumienia potrzeb informa-
cyjnych czytelnikow (nauczycieli, studentéw), procesu ich budzenia si¢, prob wyrazania i dgznosci do ich
zaspokojenia.

Badania potrzeb uzytkownikéw w Pedagogicznej Bibliotece Wojewodzkiej w Rybniku prowadzono
dotychczas sporadycznie i wyrywkowo. W roku 2009 badano potrzeby informacyjne nauczycieli, studentow
i innych uzytkownikéw bibliotek sieci bibliotecznej PBW w Rybniku z filia w Wodzistawiu Slaskim i
Raciborzu. Badania objely probe 332 osdb, co stanowito 9% wszystkich zarejestrowanych czytelnikow.
Badania prowadzili pracownicy merytoryczni w/w placéwek.

ANALIZA ANKIETY PRZEPROWADZONEJ WSROD CZYTELNIKOW PBW W RYBNIKU I JEJ
FILII W RACIBORZU I WODZISEAWIU SLASKIM

Badania ankietowe przeprowadzono od pazdziernika do grudnia 2009 r. W ankiecie wzi¢to udziat
332 osoby, co stanowi okoto 9% wszystkich zarejestrowanych w roku 2009 czytelnikow (3664). Ankieta
byta anonimowa i zawierala 11 pytan.

Status zawodowy czytelnika
YKres 5%
’ m Mauczyciel
NauCZyCiel 37 ] ?E:IEIY?IE[ )
. . .. oksztatcajacy sig -
Nauczyciel dokszt. si¢ - studiujgcy 35 ey ckich
. [ Ini
Student uczelni poza Rybnikiem 153 veeE
. m Student uczelni poza
Uczen szkoly $redniej 0 Rybnikiem
m Uzzed szkoty Srednigj
Inny 15

mnny
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Wykres 11

Kobieta 290
Mezczyzna 42
Wiek od 19-57 lat

Pytanie 1

Katalogi kartkowe 90
Kartoteki 33
Zestawienia bibliograficzne 65
Ksiggozbior podreczny 45
Katalog komputerowy dostepny w bibliotece 245
Katalog on-line 171
Pomoc - porady bibliotekarza 112
Pytanie 2

Zbiory dostosowane do potrzeb czytelnika 217
Zbiory niewystarczajace 89
Zbiory aktualne 77
Zbiory nieaktualne 4
Inne opinie 4
Pytanie 3

Tak 289
Nie 11
Nie mam zadania 33
Propozycje 1
Pytanie 4

Literatura fachowa 91
Czasopisma 27
Zbiory multimedialne 100
Literatura pigkna/beletrystyka 43
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Z jakich zradet informacji oferowanych przez
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Thiory multifmedialne
w Literatura
39% pigknafbeletrystyka
10%
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Pytanie 5

Lekcje biblioteczne 39
Konkursy czytelnicze 63
Spotkania autorskie 92
Warsztaty 112
Inne propozycje 8
Pytanie 6

Wypozyczanie ksigzek 313
Korzystanie z ksiggozbioru w czytelni 145
Dziatalnos¢ informacyjna biblioteki 20
Kopiowanie materiatdw bibliotecznych 158
Wypozyczenia miedzybiblioteczne 15
Wystawy, gazetki 14
Zestawienia bibliograficzne 62
Strona www 129
Inne 0
Pytanie 7

Bardzo dobrze 242
Dobrze 83
Przecietnie 6
Stabo 1
Zle 0
Pytanie 8

Bardzo dobrze 249
Dobrze 73
Przecietnie 8
Stabo

Zle 0
Pytanie 9

Raz na tydzien lub czgsciej 69
Kilka razy w miesigcu 148
Raz na miesiac 88
Raz na kilka miesigcy 25
Raz w roku 0
Rzadziej 1

%

Nr 1 (08)/2010

Jakiego rodzaju dziatalnosc jest szczegolnie
wskazana w naszej bibliotece?

3% 12%

w Lekcje biblioteczne
QQ%SpundeW}gﬂﬁi% czytelnicze
Spotkania autorskie

mYWarsztaty
Inne propozycje

36%

29%

Z jakich form dziatalnesci biblioteki korzystasz?

mYWypozyczanie ksigzek

0% m Korzystanie z
ksiggozbiorn w czytelni

w Dziatalnose informacyjna
biblioteki (porady, lekcje
biblioteczne, instruktaze)

m Kopiowanie matenatdw
bibliotecznych

mWypozyczenia
migdzybibliateczne

mWystawy, gazetki
Zestawienia bibliograficzne
mStrona ww

2% 17%

Inne

Jak oceniasz wiedze i kompetencje
p wnikow biblioteki?

25%
w Bardzo dobrze

m Dobrze
Przecigtnie
W Stabo
7l
73%

Jak oceniasz poziom obstugi czytelnika
{uprzeimosg, 2yczliwosc, zaangaZowanie)?

w Bardzo dobrze
m Dobrze
Przecigtnie
m Stabo
Zle

Jak czesto korzystasz z biblioteki?
au, 0%
21%

mRaz na tydzied lub

Zedcie]
mKilka razy w miesigcu
mRaz na miesigc
mFaz na kilka miesiecy

mRaz wroku
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biblioteki 54 dostosowane do

Pytanie 10 Czy gldzmy prr
oich potrzeb?

Tak 178 3/—\
Raczej tak 137  Tak
Raczej nie 10 mRaczejtak

N Raczej nie
Nie 0 e
Propozycje 2 Propozycje

Czy nasza biblioteka jest placowka, z ktorej
5:17 tnie korzystasz?

Pytanie 11 2%
Tak 319 mTak
Nie 6 W Nig
Inne opinie 3 Inne opirie

97 %

Badania czytelnikow prowadzono od pazdziernika do grudnia 2009 roku, majac jednoczesnie
swiadomos¢, ze istnienie silnej, rozproszonej sieci bibliotek innych typow, nieuwzglednionych w badaniach
moze da¢ niekompletny obraz tematu. Interesowata nas opinia nauczycieli i studentow o Bibliotece w r6z-
nych aspektach jej dziatalnosci - od statusu zawodowego czytelnika, poprzez zréznicowanie pici, zrodet
informacji oferowanych przez biblioteke, ocene jakosci oferty czytelniczej, poziomu zadowolenia z propo-
nowanej ofert, brakow w zrddlach informacji, ocenie potrzeb i oczekiwan w zakresie form dziatalnosci,
wiedzy i1 kompetencji pracownikéw bibliotek, poziomu obslugi czytelnika (uprzejmos¢, zyczliwosé, za-
angazowanie), czestotliwosci odwiedzin, dostosowania godzin pracy do potrzeb uzytkownikéw czy poziomu
zadowolenia z oferty. Badaniami obj¢to 332 nauczycieli i studentow subregionu rybnickiego. Ankietowanie
przeprowadzano w czasie pracy bibliotek w Rybnlku Wodzistawiu Slaskim oraz Raciborzu. Jak widaé
uwzglednienie w badaniach nauczycieli i studentéw i innych uzytkownikow podnosi ogoélny poziom sa-
tysfakcji, zwlaszcza z oferowanych przez Biblioteke ustug elektronicznych - dostepu do czasopism i baz
elektronicznych, katalogu on-line (od 2009 roku) i informacji o nich.

Jak wynika z badan dotyczacych statusu zawodowego naszych czytelnikow (wykres I) najwicksza
ilo$¢ korzystajacych z zasobow bibliotek pedagogicznych stanowig studenci uczelni spoza Rybnika, w nas-
tepnej kolejnosci studenci uczelni rybnickich i dalej nauczyciele réznych specjalnosci, nauczyciele do-
ksztatcajacy sie oraz uczniowie szkot srednich i wreszcie inni zarejestrowani czytelnicy. Wsrod czytelnikow
najwigksza grupe stanowig kobiety (290 osoby, co stanowi 87%) a pozostali to m¢zczyzni (42 osoby, co
stanowi jedynie 13% ankietowanych czytelnikow).

Badania dotyczace Zrédel informacji oferowanych przez biblioteki (pytanie 1) wskazuja, ze naj-
czestszym zrodlem informacji oferowanych przez biblioteki sa katalogi komputerowe dostgpne w biblio-
tekach (245 osob, co stanowi 32% ankietowanych), katalogi on-line (171 osob, co stanowi 22% ankie-
towanych), pomoc i porady bibliotekarzy (112 osdb, co stanowi 15% ankietowanych), nastgpnie katalogi
kartkowe (90 osob, co stanowi 12% ankietowanych), z zestawien bibliograficznych korzystato 65 osob, co
stanowilo 9% ankietowanych za$§ z ksiggozbioru podrgcznego korzystato zaledwie 45 osob (6% ankietowa-
nych) i kartotek 33 osoby, co stanowito najmniejszy odsetek korzystajacych (4%).

Wysoko zostata oceniona jako$¢ oferty bibliotecznej (pytanie 2). Na poziomie 55% (217 osob)
ocenito, ze oferowane zbiory sa dostosowane do potrzeb uzytkownikdw za$§ uznanie, ze zbiory sg nie-
aktualne podaty jedynie 4 osoby, co stanowi 1% ankietowanych).

Bardzo wysoko oceniono tez (pytanie 3) prezentowang w bibliotekach jako$¢ informacji o zbio-
rach (289 osob tj. 87% ankietowanych) a tylko 11 osob (3% ankietowanych) wypowiedziato si¢ negatywnie
na w/w temat.

W toku badan okazalo sie, ze na (pytanie 4) obejmujace wystepujace braki w Zrédlach informacji
bibliotek 39% respondentow wskazalo, iz wystepuja braki w zbiorach multimedialnych i az 35% res-
pondentéw w zbiorach literatury fachowej z zakresu pedagogiki, psychologii i socjologii natomiast
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najmniejsze braki oceniono w zakresie literatury pigknej i beletrystyki (16% respondentéw) i fachowych
czasopism (15% respondentow).

Interesujacy wynik (pytanie 5 badan osiagnigto w zakresie oczekiwanej przez czytelnikow
dzialalno$ci biblioteki) jaka sa warsztaty biblioteczne (36% respondentdw) a nastgpnie spotkania autorskie
(29% respondentow) i w dalszej kolejnosci konkursy czytelnicze (20% respondentdow). Najmniejsze
oczekiwania dotyczyty lekcji bibliotecznych (12%) i inne propozycje (3% respondentow).

Z opinii respondentow wynika tez, ze na pytanie 6 — ok. 37% respondentow korzysta z
wypozyczalni ksigzek, 18% z dziatalnosci poligraficznej oferowanej przez biblioteki, 17% z ksiggozbioru
czytelni za$ 15% ze strony WWW. Stosunkowo niewielkim zainteresowaniem spotkaty si¢ zestawienia
bibliograficzne (7%), wystawy i gazetki (2%) oraz wypozyczenia migdzybiblioteczne (2%).

Stosunkowo wysoko (pytanie 7) oceniono tez wiedze¢ i kompetencje pracownikéw bibliotek
uznajgc je za bardzo dobre (73%) i1 dobre (25%). Tylko 2% respondentéw z dezaprobatg wyrazat si¢ na ten
temat.

W podobny sposéb oceniono (pytanie 8) tzw. poziom obstugi czytelnika uznajac go za bardzo dobry
(75%), dobry (22%) za$ wynikoéw ,,stabo” czy ,,zle” nie uzyskano wcale.

Okazalo si¢ tez, ze na pytanie 9 dotyczace czestotliwos$ci korzystania z biblioteki okazato sig, ze
korzysta kilka razy w miesiacu za$ 27% raz na miesigc a ok. 21% raz na tydzien lub czg¢$ciej korzysta z
biblioteki.

Na pytanie 10 dotyczace wlasciwego dostosowania godzin pracy biblioteki do potrzeb czytelnikow
okazato si¢, ze w przewazajacej wigkszosci (54%) respondentéw jest zadowolonych i 42% raczej zado-
wolonych z godzin pracy bibliotek. Niewielki 3% - towy odsetek respondentoéw raczej nie jest zadowolonych
z istniejgcego stanu rzeczy w tym zakresie.

Odpowiedzi na pytanie 11 wykazaly, ze prawie 100% respondentdow bioracych udziat w badaniu jest
zadowolonych w calej petni z oferowanych przez sie¢ biblioteczng ustug.

Z przedstawionych powyzej danych wysnu¢ mozna wniosek, Zze nauczyciele i studenci sg
zadowoleni, i to w niemalym stopniu, z poziomu ustug, z ktorymi sg najlepiej zaznajomieni. Cieszy nas, ze
doceniaja nowoczesng baze, organizacje pracy i kulture obstugi w bibliotekach. W ciagu ostatnich 5 lat
ulegly one catkowitej reorganizacji i modernizacji, i jak wida¢, zostato to przez czytelnikow zauwazone.
Wyraznie tez wida¢, ze z wielu proponowanych przez Biblioteke ustug elektronicznych, zwtaszcza
nowoczesnych, nauczyciele i studenci korzystali w duzym zakresie, co jest pochodng zakonczenia w roku
2009 Programu komputeryzacji zbiorow sieci bibliotecznej Regionalnego Os$rodka Doskonalenia
Nauczycieli ,,WOM” w Rybniku, w strukturach ktorego funkcjonujg biblioteki pedagogiczne subregionu
rybnickiego.

Czy wyniki te winny by¢ podstawg zmiany naszej polityki bibliotecznej? Raczej nie. Zapewne
jednak wiele jest do zrobienia w sferze zwigkszenia ilosci oferowanych zbioréw do dyspozycji czytelnikow.
Postulat ten, przede wszystkim ze wzgledow finansowych, nie moze by¢ zrealizowany w stopniu
zadowalajacym naszych czytelnikow. Sadzimy, ze problem ten przestanie istnie¢ po powstaniu wewngtrzne;
sieci intranetowej oferujacej nauczycielom i studentom podrgczniki sieciowo w postaci zdigitalizowane;.
Istnieje tez potrzeba budowy komputerowej bazy czasopism fachowych czy budowy szerokopasmowego
dostepu do sieci Internet. Zdecydowanie tez - o kilkanascie stanowisk - zwigkszyta si¢ liczba przezna-
czonych dla uzytkownikéw komputeréw z dostgpem do Internetu. Planuje si¢ uruchomienie tez bezprze-
wodowego dostepu dla czytelnikow z wtasnymi komputerami.

UWAGI KONCOWE

Z glownej Biblioteki Pedagogicznej w Rybniku korzysta¢ moga tylko posiadacze waznej elektro-
nicznej karty bibliotecznej zarejestrowanej w systemie LIBRA. We wszystkich grupach respondentow
badania prowadzono nie na terenie PBW Rybnik oraz filii w Wodzistawiu Slaskim i Raciborzu w trakcie
godzin pracy, prowadzonych zaje¢ dydaktycznych, warsztatow czy szkolen organizowanych dla nauczycieli.
Niektore wyniki badan sktaniaja tez do postawienia tezy, ze by¢ moze potwierdzaja tylko znang skadinad
opini¢, ze wérod np. studentéw, zwlaszcza poczatkowych lat, wystepuje prawie wytacznie tzw. czytelnictwo
wymuszone i ze traktuja oni biblioteke jak "bar szybkiej obstugi", z ktérego chcg szybko, tanio i
bezproblemowo skorzysta¢. Sytuacja ta zmienia si¢ nieco na ostatnim roku studiow.

Reasumujac, przeprowadzane badania daty nam tylko powierzchowny obrazu oczekiwan i
preferencji naszych czytelnikow. By¢ moze w przysztosci nalezaloby je prowadzi¢ raczej wsrdd statych
czytelnikow badanej Biblioteki - a pytania winny szczegdélowo rozpracowywacé jaki§ konkretny, wybrany
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aspekt jej pracy, a nie dotyczy¢ catej gamy uslug. Rowniez zawezenie grup respondentow przy jedno-
czesnym ograniczeniu obszaru badan pozwoliloby na uzyskanie wiarygodnych wynikéw na temat rze-
czywistych oczekiwan i preferencji poszczegolnych grup czytelnikoéw i mogtoby stanowi¢ podstawe do
ewentualnej weryfikacji dziatan konkretnej biblioteki dla wybranej grupy jej uzytkownikow.

Biblioteka, mimo Ze nie moze zaspokoi¢ wszystkich potrzeb uzytkownikow, gdyz od biblioteki
wymaga si¢ rowniez efektywnosci, jako instytucja ustugowa spelnia oczekiwania swoich klientow w okre-
slonym zakresie, prowadzac ciagly dialog z czytelnikiem.

mgr Adam Kapias v-ce dyrektor Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli i Informacji
Pedagogicznej ,, WOM” w Rybniku

RODNiIIP “WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

- Podstawy gry w szachy w edukacji wczesnoszkolne;.
(Projekt objety patronatem MEN).

- Pierwsza pomoc medyczna zgodnie z najnowszymi
standardami ERC.

Szczegdtowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA W RYBNIKU

Biblioteka posisda bogaly ksiggoehior nau-
kowy 1 popularmmonavkowy, ¢ srceepolnym
uwrzlednieniem nouk  pedagopicenveh,  psycho-
logicenyeh 1 socjolozicenych.

GROMADZIMY LITERATURE £ ZAKRESLU:

v pedagopiki, psychologi 1 nauk pokrewnych, ma-
terialy  dolvezace problemaivkl oswialowe) re-
gianu,

» metodyvkl nauceania, podrecenikl do neokl
Jeevkow oboych, lekiury sekolne oree programy
NEAUCLLTLE,

» nauk spodecenych,

» literature pickna polska 1 dzicla klasyki swia-
tonwe,

» materialy dotyczace edukacji regionalne).
cdukacy curopejskic), edukac)i ckologicene).

CEYTELNIA

Warsztat informacyjny czytelnl tworzg ka-
talogn: alfabetycezny 1 reecrowy orar karotcka za-
padnieniowa tworzona z sutops)i na bazie prenu-
merowanveh crasopism m. e regionalng, dyda-
ktyvcena, wychowawera, ckologiczna, literacka.

Posiadamy zhior programow edukacvinvch
rarcjestrowanych na kasetach wideo = rodnvch
driedzin wiedzy., Maternialy te stuza nauceyeielom |
studentom w realizac)i procesu dydaktverneeo |
wychowawczezo,

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACII
W RYBNIKU

W Internetowvm Centrum Informacy Mul-
timedialnz znajdwa sie 4 komputery | urzadzenie
wiclofunkoyjne {(drukarka 1 skaner). Korzystanie =
Internetu 1 pakictu Microsoft Office jest bezplatne.

CEYTELNICY

£ rasobow hibhotekl korzvstaja nauczy-
cicle, studenc oraz wszyscy zainteresowani proble-
mami oswiaty 1 ksztalcenia

DZIALALNOSC EDUKACYINO-METO-
DYCZNA;

» promowanic edukacy crytelnicze), medialng),

v wspleranie nauceyciell w realizacy scieiek
edukacvinych; edukacja regionalng, europejska,
ekologicana.

DZIALALNOSC INFORMACYINO-BIBLIO-
GRAFICEMNA:

v Opracowanie wykoeow nowoscl, opracowanie
sestwwien bibliogralicenych,

v prevedowanie wyvslaw  lemalycenyeh 1 okoli-
cenosciowych.

ADRESY BIBLIOTEK
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