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Szanowni Czytelnicy!

Zachecajac do lektury kolej-
nego numeru naszego kwartal-
nika pragne zwroci¢ uwage na
artykul Prof. Marka Wasilew-
skiego ,Nowoczesne ksztalce-
nie w poczatkach XXI wieku”
uzasadniajgcy potrzebe zajmo-
wania si¢ problematyka ksztalcenia oraz jego reform.
W sposob holistyczny krytycznie charakteryzuje po-
jecie ,tubylcow cyfrowych”. Wskazuje przy tym, iz
niezaleznie od szeregu kontrowersji, ktore sg z tym
zwigzane, dostrzezenie pewnej odrebnosci mtodego
pokolenia jest nieodzowne przy wyznaczeniu kierun-
kéw niezbednych zmian, w ktérych powinno zmie-
rza¢ szeroko pojete ksztalcenie.

Z tematem podjetym przez Profesora dosko-
nale koreluje artykut mgr Darii Gwizdz ,,O potrzebie
ksztalcenia ucznia emocjonalnie kompetentnego”.
Autorka podkresla, iz uczniowie tworzg grupe, ktora
jest zywym organizmem, podlegajacym wielu proce-
som. Artykul jest prezentacjg szczegdlnego sposobu
podejscia do procesu ksztalcenia, majacego zZrodto we
wspieraniu podmiotowego rozwoju ucznia.

Wazny glos w dyskusji nad pozycja konku-
rencyjng Slaska w obecnych realiach moze stanowi¢
artykul dr Aldony Urbanek o kontrowersyjnym ty-
tule ,,Slask - centrum czy przedmiescia Europy?”.
Autorka stara si¢ odpowiedzie¢ na tak przewrotnie
skonstruowane pytanie poddajac analizie m.in. poli-
tyke regionalng oraz uwarunkowania pozycji konku-
rencyjnej regionu $laskiego.

Warte uwagi sg takze inne teksty zamiesz-
czone w naszym kwartalniku dotyczace nauczania
matematyki, czy wykorzystania mediow w edukacji
wczesnoszkolnej oraz trzy artykuly poswiecone naj-
nowszej historii Polski

Zyczymy mitej lektury.

Roman Miruk-Mirski
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CNOTA ZAPOMNIANA (Z. 4.
CNOTA SPRAWIEDLIWOSCI - PRAWO A MILOSIERDZIE

Michat Kapias

Réznorodne procesy wychowawcze przybieraja wielo-
rakie formy, zadania i cele. Jednak po$réd nich winna
przebijac si¢ jedna zasadnicza mysl. Otdz jesli wycho-
wanie jest ksztaltowaniem ludzkiej osoby, to przede
wszystkim trzeba znalez¢ odpowiedz na pytanie jak
modelowa¢ 6w podmiot, by stal si¢ dobrym czlowie-
kiem? Innymi stowy - jak uczyni¢ go w pelni ludz-
kim? W tym kontekscie nieodzownym jest siegniecie
do historycznego doswiadczenia minionych pokolen.
Przypatrujac si¢ antycznym Grekom mozna zauwa-
zy¢ u nich swoisty zwigzek pomiedzy samym poje-
ciem dobra - pojmowanego jako nalezyte wykonywa-
nie swych obowigzkdéw, a pojeciem cnoty (gr. dpet#)
- zwigzanej z wyrobieniem w sobie trwalej predyspo-
zycji do realizacji danego dobra.! Skoro wiec istnie-
je proste przetozenie obu poje¢, istotnym wydaje si¢
zastosowanie teorii cnot w procesie wychowawczym.
Uczac wiec cndt, trzeba pamietal, Ze sg one rozne.
Ich ilos¢ jest podyktowana réoznorodnoscia czynow
czlowieka realizujacego dobro moralne. Arystoteles
wskazujac na rozumna i wolitywng zarazem nature
czlowieka wyréznia dwie grupy cnét. Pierwsza z nich
- etyczna — obejmuje sprawnosci woli, a wiec dotyczy
charakteru cztowieka. Sktada sie ze sprawiedliwosci,
umiarkowania i mestwa. Te trzy cnoty, wraz z roz-
tropnoscia, przyjelty nazwe cnét kardynalnych (fac.
cardo — zawias). Zasadniczo wiec wigkszos¢ innych
cnot bedzie pochodzi¢ od powyzszych. Do drugiej
grupy - dianoetycznej (umystowej, poznawczej, zwig-
zanej z funkcja rozumu) - naleza: madros¢, intuicja,
poznanie naukowe, roztropnos$¢ i rozumne wytwa-
rzanie (sztuka).

Cnoty te odgrywaja niezmiernie istotng role
w zyciu kazdego czlowieka. Oprécz normowania obu
wladz cztowieka (sfery rozumnej z wolitywna) regu-
lujg one takze stosunki interpersonalne oraz spotecz-
ne. Z kolei w wychowaniu cztowieka, uczac si¢ cnoty,
kazdy moze w pelni urzeczywistni¢ siebie samego,
skutecznie zmierza¢ do spelnienia siebie w pelnym
wymiarze osobowym na drodze do osiagniecia i re-
alizowania dobra godziwego, dobra na miare swego

1 Szerzej na ten temat zob. A. Maclntyre, Krétka historia etyki,
Warszawa 1995, s. 34 — 45,
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bytu. A - co najwazniejsze — nie jest ona przezna-
czona dla wybranych czy uprzywilejowanych, lecz jej
moc jest powszechna.

Poczawszy od tego artykulu, zostana zapre-
zentowane poszczegolne kategorie aretologiczne,
wraz z omowieniem ich poszczegélnych cndét moral-
nych. Prezentowana problematyka bedzie miata swe
zastosowanie zaréwno do dzialan wychowawczych
wzgledem wychowankéw, jak réwniez wzgledem
poprawy moralnych postaw kadry dydaktycznej. W
takim przypadku nalezy wigc méwi¢ o dzialaniach
autowychowawczych. W obu sytuacjach w gléwnej
mierze dzialania te centralizowane bedg w szcze-
golnosci na szlifowaniu i doskonaleniu swego cha-
rakteru, co w konsekwencji przeklada¢ si¢ bedzie
na podnoszeniu etosu moralnego wlasnego Zzycia.
Sposoéb realizacji tych zadan zasadniczo przynalezny
dzialaniom pedagogicznym i jako taki nalezy do od-
rebnych rozwazan. Ponizsza analiza cnét zostanie z
kolei zaprezentowana stricte od strony moralnej, po-
kazujac szerokie spektrum ich zastosowania. Dzigki
temu pojawia si¢ pewna wydoskonalona, a zarazem
pozadana, wizja postaw czlowieka.

CNOTA SPRAWIEDLIWOSCI

Nie ma zadnej przesady ani zbytniej kokie-
terii w zdziwieniu, ktére okazywali juz starozytni,
twierdzac, iz sprawiedliwos¢ jest najbardziej niezwy-
kla rzecza pod sloncem. Czlowiek przeciez ze swej
natury troszczy si¢ o siebie — jest to zdrowy i racjo-
nalny impuls w jego Zyciu. Jednak budzi zdumienie
fakt, gdy ten sam czlowiek zaczyna zabiega¢ o reali-
zacje czyjegos dobra — jawic sie moze taka postawa
jako przejaw laski, ofiary a nawet jakiego$ heroizmu.
Dlatego tez w kulturach prymitywniejszych wigzano
sprawiedliwos¢ z karg i zemstg anizeli z przejawem
realizacji jakiejs rownosci dobra. Zreszty jej legali-
styczny wydzwiek pozostat do dnia dzisiejszego.
Sprawiedliwos¢ (gr. dikatoovvy, lac. iustitia) jest z
pewnoscig jedyna, sposrdd czterech cndt kardynal-
nych, o ktérej mozna orzec, iz jest sama w sobie do-
bra; pozostale bowiem ,jedynie” pozostaja w stuzbie
dobra. Stad w systemie platonskim prezentowana
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cnota stata na czele wszystkich innych, pozostalych
- jako ukoronowanie opanowania siebie, dzielnosci
oraz madroéci.” Dlatego tez normuje ona gléwnie
stosunek cztowieka do rzeczy, uzywanie réznorakich
dobr, oraz stosunek do innych ludzi ze wzgledu na te
dobra, a nie ze wzgledu na wewnetrzne usposobienie.
Nie Iaczono jej pierwotnie z miloscia gdyz te ostatnig
zaliczano raczej do wzruszen a wiec do sfery emocjo-
nalnych odczu¢ cztowieka. Dopiero wraz z rozwojem
chrzescijanstwa staje si¢ ona nijako na ustugach cnét
teologicznych a zwlaszcza milosci.® Stad to czesto w
kontekscie tego problemu pojawia¢ si¢ pocznie kate-
goria milosierdzia, o ktérym Jan Pawet II powie, iz
jest ono ,jakby doskonalszym zrodtem sprawiedli-
wosci (...) jest zarazem jakby doskonalszym uciele-
$nieniem zréwnania miedzy ludzmi, a wigc takze i
doskonalszym wcieleniem sprawiedliwosci™. Dzieki
temu mozna budowaé cywilizacje milosci we wspol-
czesnym $wiecie.

Samo stowo sprawiedliwo$¢ wywodzono od
tacinskiego powiedzenia oznaczajacego ,stanie w
prawie” (Yac. statio in iuris), poniewaz tez zazwyczaj
ma ono dwa znaczenia. Jedno pojmowane jako zgod-
no$¢ z prawem, drugie jako réwnos¢ czy proporcja.
Totez Arystoteles powie, iz sprawiedliwym jest ten,
kto nie gwalci zaréwno prawa jak i nalezytych inte-
resow innej osoby, czyli szanuje prawo w ogdle oraz
prawo szczegotowe. Czlowiek taki bierze tylko swojg
cze$¢ dobr, ale catoéé nieszczesé.” Innymi stowy spra-
wiedliwo$¢ to polaczenie poszanowania praworzad-
nosci oraz réwnosci. Jej przedmiotem jest to co si¢
nalezy innym ludziom od danej osoby, a takze to, co
jej sie nalezy od innych oséb. To uprawnienie wynika
z mocy prawa lub statusu ontycznego (natury) oso-
by ludzkiej. Chcac zatem w jaki$ sposob zdefiniowaé
sprawiedliwos$¢, w historii odwotano sie do wypo-
wiedzi Ulpiana zamieszczonej w Corpus iuris civilis
Justyniana, w ktorej sformutowano jg jako ,,wole do
oddania kazdemu tego, co mu si¢ od nas nalezy”. W
podobnych zreszty stowach wyrazil owg mysl takze

2 Zob. G. Reale, Historia filozofii starozytnej, T. IL., Lublin
1996, s. 291 - 300.

3 Zob. A. Rodzinski, Sprawiedliwo$¢ chrzescijariska wobec
problemu nieréwnosci majatkowych w II i III wieku, Lublin
1960, s. 37 — 41.

4 TJan Pawet II, Encyklika: Dives in misericordia, ,Znak” 332-
334:1982, nr 8.

5  Zob. Arystoteles, Etyka nikomachejska, Warszawa 1982, s.
164 - 169, 192 - 198.
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$w. Tomasz z Akwinu.®

Postawi¢ mozna jednak w tym kontekscie
pytanie o to, co i w jaki sposob sie komus nalezy?
Sytuacja taka moze bowiem zaistnie¢ wylacznie, gdy
uprzednio dany czlowiek posiadal co$, a wigc gdy
posiadal swa wlasnos¢. Ponadto nalezy réwniez za-
uwazyé, iz akt, przez ktdry jakas rzecz po raz pierw-
szy staje sie czyja$ wlasno$cia, nie moze by¢ aktem
sprawiedliwo$ci”.” Nie zawsze bowiem czlowiek musi
zdobywal co$ przez akt swego dzialania. Sg prze-
ciez takie ,wlasnosci” ludzkie, ktérych nie zdobyliby
poprzez prace czy zakup, nalezy do nich m.in. jego
zycie. Jesli wigc cztowiek ma da¢ zado$¢ sprawiedli-
wosci czyni to na zasadzie wystepowania powinnosci
czy tez stusznosci (tac. suum); albowiem ,,stusznos¢
jest przedmiotem sprawiedliwosci”.* Owa naleznos¢
moze mie¢ rdzng podstawe. Moze wynikac z umowy,
obietnicy, postanowienia, traktatu itd. (fundamen-
tem w tym wypadku jest jakie§ prawo stanowione),
albo z natury rzeczy (czyli ex ipsa naturae). Warto
przy tym zauwazy¢, iz wola czlowieka nie moze uczy-
ni¢ zadnej rzeczy stuszna o ile sama stoi w sprzecz-
nosci z prawem naturalnym. Natura osoby ludzkiej
jest wiec gwarantem nienaruszalnosci zobowigza-
nia do oddania jej stusznosci np. zaciggnietego dtu-
gu. Ostatecznie wigc godno$¢ kazdej osoby staje sie
fundamentem sprawiedliwosci i zarazem warowng
obrong przed checig naduzy¢ praw wzgledem niej np.
przez totalitarng wladze¢ sadownicza badz polityczna.
Kazdy wiec czlowiek jest posiadaczem swoich praw
(suum), a nadto on sam przyznaje innym jednostkom
ludzkim - jak i one jemu - specyficzne prawa umow-
ne, stanowione.’

W szerokim znaczeniu sprawiedliwo$¢ nale-
zy utozsamia ze zgodnoscig badz postuszenstwem
wobec prawa. O ile prawo to jest stuszne, dba o do-
bro spoleczne (wspdlne) oraz o szczgscie obywate-
li, to postuszenstwo takiemu prawu jest cnotg do-
skonala, gdyz zawiera w sobie wszystkie pozostate.
Mozna wigc powiedzie¢, iz sprawiedliwos¢ jest cnota
spoleczna, ktéra pociaga za sobg pozostate cnoty. W
wezszym znaczeniu sprawiedliwo$¢ to specyficzne
postepowanie, zwigzane z réznego rodzaju relacjami
miedzy ludzmi, ktdrego istotq jest realizacja (np. wy-

6  Zob. Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, T. 18, Londyn
1975 - 1986, II-11, 58.

7 Tegoz, Summa contra gentiles, Poznan 2003, s. 314 - 315.
8 Tegoz, Suma teologiczna, T. 18, op. cit., II-1I, 57, 1.

9  Zob. M. Piechowiak, Filozofia praw czlowieka, Lublin 1999,
s. 13 n.
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réwnanie) jakiegos dobra. Chodzi tu wiec nie tylko o
moje wlasne dobro, ale takze o dobro drugiej osoby.
Ogolnie wiec mozna przyjaé, ze sprawiedliwos$é to
sposéb postepowania czlowieka prawego, majacego
na wzgledzie nie tylko korzysci osobiste, ale takze in-
nych 0séb z ktérymi pozostajg w kontakcie.'® Dlatego
tez cztowiek taki nie tylko daje drugiemu to, co obo-
wigzkowe (co si¢ stusznie nalezy), ale jest on skionny
do $wiadczen tam, gdzie nie ma $cistego obowigzku.
O ile wiec mozna méwi¢ o pewnym obowigzku mo-
wienia prawdy, o tyle raczej nie mozna nikomu na-
rzucaé postawe wyrazania podziekowania. A przeciez
nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze wdzieczno$¢ nie sta-
nowi przeciez tej samej kategorii, co zaptata lub zwrot
dlugu. Stad tez $w. Pawel ujmujac 6w problem w kon-
tek$cie sprawowania rzagdow podkreslal: ,,Nalezy wiec
jej [wladzy] sie podda¢ nie tylko ze wzgledu na kare,
ale ze wzgledu na sumienie. Z tego samego tez powo-
du ptacicie podatki. Bo ci, ktérzy sie tym zajmuja, z
woli Boga petnig swdj urzad. Oddajcie kazdemu to,
co sie mu nalezy: komu podatek - podatek, komu clo
- clo, komu ulegtos¢ - uleglos¢, komu czes¢ - czes¢”(
Rz. 13, 5-7). Ostatecznie wiec nalezy zauwazy¢, iz nie
tyle sprawiedliwo$¢ czyni ludzi sprawiedliwymi, lecz
to wlasnie sprawiedliwi czynia sprawiedliwos¢.

Istota sprawiedliwo$ci w szczegdlnosci ujaw-
nia si¢ w relacjach pomiedzy poszczegolnymi jed-
nostkami ludzkimi, a takze miedzy jednostka a gru-
pa (spolecznosciag). Dlatego tez klasyczny stal sie juz
podzial na trzy typy sprawiedliwo$ci w zaleznosci od
tego czy wezmie sie pod uwage wzajemny stosunek
0sob wzgledem siebie, relacje osoby do spotecznosci,
a takze odniesienie tej ostatniej do jednostkowej oso-
by.!" Sg to podstawowe sfery odniesieri spotecznych
czlowieka, gdyz on sam jest przeciez ze swej natury
istotg spoteczng.'” Zalezno$ciom tym odpowiadaja
trzy rodzaje sprawiedliwosci: zamienna (fac. iustitia
commutativa) zwana takze wymienng lub kontrakto-
wa, rozdzielcza (Yac. iustitia distributiva), oraz wspol-
dzielcza (tac. iustitia legalis) inaczej okreslana jako
legalna badz sprawiedliwo$¢ dobra wspoélnego.

A) Sprawiedliwo$¢ zamienna - jest cnota uwazang
za sprawiedliwo$¢ w sensie $cistym, ktéra regu-

10  Zob. Arystoteles, Etyka nikomachejska, op. cit., s. 166 n.

11 Zob. E. W. Bockenférde, Wolnos¢, panstwo, Koscidt,
Krakow 1994, s. 247 — 248.

12 Zob. na ten temat chociazby: S. Kowalczyk, Czlowiek a
spolecznoé¢, Lublin. 1996; M. A. Krapiec, Cztowiek jako osoba,
Lublin 2005, s. 147 — 160.
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luje wzajemne relacje partnerow prawa. W kla-
sycznej juz formule mozna ja wyrazi¢ stowami
~umowy nalezy zachowywa¢” (lac. pacta sunt
servanda). Chodzi w niej o dgzenie do zapewnie-
nia réwnosci w oddawaniu innej osobie tego, co
jej sie stusznie nalezy. Wazng wigc role odgrywa
tu kryterium wzajemnosci, pojmowane jako zlo-
ta zasada (czego nie chcesz, aby tobie uczyniono,
tego nie czyn drugiemu). Naruszenie tej zasady
jest wlasnie ztamaniem sprawiedliwo$ci. Ta re-
gula stanowi przeto pewne minimum etycznego
dzialania we wzajemnych relacjach jednostek i
grup, ugruntowane na wzajemnym poszanowa-
niu i liczeniu si¢ ze soba.'® Realizacja sprawiedli-
wosci w umowie miedzyludzkiej jest wiec forma
odszkodowania, zwrotu (fac. restitutio). ,,Oddaé
- znaczy zwroci komus$ jego wlasnos$¢, czyli po-
siadanie jakiej$ rzeczy. Oznacza wigc (...) zwrot
rzeczy za rzecz”."* Wynika z tego, iz cztowiek nie
moze nie posiadac tego, co jest jego wlasnoscia.
Stad restytucja jest przywroceniem, rekompen-
satg pierwotnego prawa. I nie chodzi w tym wy-
padku tylko o wynagrodzenie zla jakie zostalo
wyrzadzone np. w wypadku kradziezy, ale takze
o wynagrodzenie jakie stusznie si¢ nalezy drugiej
osobie z racji pozyczki, sprzedazy, czy naleznego
jej szacunku. Ostatecznie wiec nalezy przyja¢, iz
sprawiedliwo$¢ wymienna jest w szczegolnosci
potrzebna tam gdzie istnieje sprzecznos¢ intere-
soéw, walka o wplywy czy po prostu nieréwnos¢.
Cnota taka ma na celu zaprowadzenie porzadku i
tadu, a wigc pewnej rownowagi tam gdzie zostata
ona zachwiana.

Sprawiedliwo$¢ rozdzielcza — w pierwszym rze-
dzie chodzi tu o kwestie rozdziatu débr material-
nych. Istnieje jednak bardziej poglebione rozu-
mienie tego zagadnienia. Pojmuje si¢ je jako cnote
sklaniajacg tego, kto stoi u wladzy, aby rozdzie-
lal réznego rodzaju dobra wspdlne (fac. bonum
commune) wedlug zastug kazdego tak, aby byly
wynagrodzeniem oraz nakladal kary wedlug
rozpoznanej winy, by byly pomszczeniem zfa.
Wspolczesnie sytuacja taka odnosi si¢ najczesciej
do sprawiedliwosci przetozonego (kierownika,
nauczyciela, wychowawcy) wzgledem okreslonej
grupy podwladnych (pracownikéw, uczniow), a w

13
14

Zob. B. Sutor, Etyka polityczna, Warszawa 1994, s. 133.

Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, T.18. op. cit., II-1I,

62, 1.
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szerszym znaczeniu — wspolnoty politycznej do
kazdego obywatela.”> Wszelkie pretensje, rosz-
czenia, czy prosby sa w kontekscie tej sprawiedli-
wosci wysuwane do czlowieka, ktéry reprezen-
tuje dang grupe, badz spoleczenstwo w calosci.
Ten typ sprawiedliwosci dzieli dobra proporcjo-
nalnie, rozdzielajac kazdemu wedlug zastug, lub
godno$ci.' Nalezy przy tym pamieta¢, iz zarzad-
ca wladzy publicznej w sytuacjach ekstremalnych
(zarazliwe choroby, kleski zywiotowe, zdziatania
wojenne itp.) moze nakaza¢ odebranie wlasnosci
prywatnej danej jednostki, celem realizacji dobra
wspdlnego.'” Jednakze w normalnych warunkach
dopuszczanie przymusu jest niedozwolone w ra-
mach tej sprawiedliwo$ci. Administrator dobra
wspolnego powinien by¢ réwnoczesnie oredow-
nikiem ludzkich cnét. Wigze sie to z umozliwie-
niem wszystkim jednostkom tworzacym wspol-
note wspotuczestnictwa w przyczyniania si¢ do
rozwoju i wzrostu bonum commune.

Sprawiedliwo$¢ wspdldzielcza - to sprawiedli-
wos¢ legalna gdyz zada ona liczenia si¢ z wy-
mogami prawa - zardwno naturalnego jak i
stanowionego — rozumianego jako dazno$¢ do
realizacji dobra wspolnego. Objawia si¢ wiec w
cnocie sklaniajacej czlowieka do postuszenstwa
wladzy lub stuzeniu wspdlnocie (najczesciej pan-
stwowej). Stad tez u wszystkich czlonkow danej
spotecznosci cnota owa objawia¢ si¢ powinna w
trosce o praworzadno$¢ — w szczegolnosci o sza-
cunek do praw normujacych wspdlne zycie. W
przypadku wspdlnoty panstwowej chodzi tu o
obowiazek spetniania konkretnych, publicznych
$wiadczen przez obywatela. W pierwszym rze-
dzie jest to placenie podatkow, a takze obowigzek
obrony i pracy ku pozytkowi wszystkich czton-
kéw danej wspolnoty.'® Ten typ sprawiedliwo$ci
polega wiec na tym, iz wola powinna liczy¢ sie z
wymogami realizacji wspdlnego wszystkim do-
bra. Przejawem tej postawy winna wiec by¢ zycz-
liwo$¢ i troskliwos¢ o inne osoby.

Podobnie jak wyrdzniono powyzsze trzy

15 Zob. B. Sutor, Etyka polityczna, op. cit., s. 136.

16  Zob. Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, T.2. op. cit.,
1,21, 1.

17 Zob. Cz. Strzeszewski, Wtasno$¢, zagadnienie spoteczno -

moralne, Warszawa 1981, s. 205 n.

18

Zob. tegoz, Katolicka Nauka Spoteczna, Lublin 1994, s. 397.
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rodzaje sprawiedliwosci, tak tez mozna wskaza¢ na
trzy postawy, bedace jej zaprzeczeniem. Jesli chodzi
o niesprawiedliwos¢ legalng to moze ona przybieraé
formy pogardy dla prawa lub lekcewazenia dobra
wspolnego. W przypadku okazywania takich postaw
przez podwladnych moze objawia¢ sie w postaci in-
ternacjonalizmu, nihilizmu, socjalizmu, a nawet wol-
nomularstwa. Niesprawiedliwo$¢ rozdzielcza wyraza
sie stronniczo$cia wobec réznych ludzi. Zazwyczaj
polega na powierzaniu stanowisk i dobr bez zorga-
nizowania konkurséw lub rozpatrzenia innych pro-
pozycji, tak by mozna bylo wyznaczy¢ najdogodniej-
sza dla wybierajacego osobe. Moze tez prowadzi¢ do
obdarzenia zaszczytami i dobrami ludzi niegodnych,
co powoduje krzywde dla spolecznosci. Btedna po-
stawg byloby takze zaniedbanie stusznego ukarania
podwladnego przez kompetentnego przelozonego.
Takie zaniedbanie moze powodowaé wzrost $miato-
$ci w realizacji zla i pomnaza¢ poczucie bezkarnosci
w spoleczenstwie.'” Z kolei niesprawiedliwos¢ wy-
mienna, czyli nieprawos¢, jest naruszeniem $cistego
prawa kogos$ innego bez stusznej przyczyny, ponadto
dokonuje si¢ to przeciwko rozumnej woli krzywdzo-
nego.”’ Sytuacja taka powstaje gdy nastepuje narusze-
nie $cistego prawa drugiej osoby, ktorym cieszy sie w
podwodjnym zakresie: jus in re oraz jus ad rem, a po-
nadto doznajacy krzywdy nie zgadza si¢ dobrowolnie
na naruszenie swoich praw. Innymi stowy nieprawo$¢
jest niechciana ze strony krzywdzonego, a chciana ze
strony krzywdzacego.*!

Kolejng kwestig, ktora trzeba podja¢ w kon-
tek$cie omawianego problemu jest wskazanie na po-
dzial i znaczenie poszczegdlnych cnét (jak tez i wad)
pokrewnych cnocie sprawiedliwosci. Te kwestie zo-
stang jednak zaprezentowane w nastepnym odcinku
przedstawianego cyklu.

19 Zob. tamze, s. 272; S. Francia a Loiano, Istitutiones
theologiae moralis, T. 3, Auguste Taurinorum 1924 - 1942, s.
129.

20 Zob. T. de Luca da Torre del Greco, Teologia morale.
Prontuario di morale Cattolica per sacerdotie e laiciadattato sl
Codice Civile italiano e aggornanto sulle ultime disposizioni
della Santa Sede, sulle Encicliche e sui discorsi di Pio XII, Alba
1954, s. 291; H. S Jone, Katholische Moraltheologie, Paderborn
1961, 256.

21  Zob. T. a Poyloubier Pouzier, Theologia, moralis universa,
T. 2., Parisia 1903 — 1904, s. 272; S. Francia a Loiano, Istitutiones
theologiae moralis, T. 2, op. cit., s. 272; A. N. Pittavino, Breve
compendio di teologia morale con copioso inserzione del nuovo
diritto canonico, Roma 1940, s. 209 - 210.
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NOWOCZESNE KSZTALCENIE W POCZATKACH XXI WIEKU

Marek Wasielewski
Wprowadzenie'

Po dlugim okresie nowoczesnosci spofe-
czenstwa Zachodu w ostatnich dekadach XX wieku
i na poczatku wieku XXI przechodza do nowej fazy
rozwoju, okreslanej przez jednych jako ponowo-
czesno$¢ lub postnowoczesnos¢, a przez innych
uznawanej raczej za ,pdzna nowoczesnos¢”. Po-
mimo mozliwosci kontaktéw ze $wiatem, zmiany
te byly stosunkowo malo odczuwalne w raczej au-
tarkicznym  systemie  polityczno-ekonomicznym
Polski Ludowej. Zmiany ustroju polityczno-go-
spodarczego oraz warunkéw zycia spoleczne-
go w naszym kraju, szerokie kontakty ze $wiatem
- zwigzane z otwarciem granic oraz procesami de-
mokratyzacji i globalizacji spowodowaly jednak
gwaltowne przyspieszenie proceséw konwergencji.
Duze znaczenie w tym kontekscie mialy tez postep
naukowo-techniczny i rewolucja informatyczna, pro-
wadzace do powstania ,cywilizacji informacyjne;j”
oraz ksztaltowania si¢ ,spoleczenstwa informacyj-
nego”. Tendencje te zostaly dodatkowo wzmocnione
po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej i przyjeciu
traktatu o jej funkcjonowaniu, w ktérym m.in. zapi-
sano formalne kryteria konwergencji’.

Przej$cie od okresu nowoczesnosci do po-
stnowoczesno$ci spowodowalo réwniez pojawienie
sie napie¢ pomiedzy dwoma odmiennymi wizjami
tak szkoly, jak i procesu ksztalcenia, okreslanymi
jako obiektywizm i subiektywizm. Podjeto réw-
niez préby stworzenia nowego modelu myslenia
o edukacji, przeciwstawiajacemu si¢ dostosowaniu i
adaptacji na rzecz zmian i emancypacji, zwanego re-
konstrukcjonizmem. Dla edukacji, jak pisze Agniesz-
ka Nowak-Lojewska, ,,moze to oznacza¢ odejscie od
stosowanej zasady wieloparadygmatycznosci czy
zastepowania jednych paradygmatéw innymi” w

1 W artykule wykorzystano obszerne, cho¢ zmienione i
znacznie skrocone fragmenty publikacji: M. Wasielewski, O
nowoczesny wymiar ksztalcenia w perspektywie XXI wieku, [w:]
Nowoczesne metody ksztalcenia. Nauczyciel w roli przewodnika
i doradcy ucznia, red. A. Urbanek, £6dz - Wodzistaw Slqski
2010, s. 9-33 (patrz rowniez literatura tamze).

2 Wersja skonsolidowana traktatu o funkcjonowaniu
Unii Europejskiej, Dz. U. UE C 115/47, 9.5.2008 PL;
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.
do?uri=0J:C:2008:115:0047:0199:PL:PDF (2010.11.10).

kierunku ukazywania raczej zwiazkéw i mozliwych
przej$¢ miedzy nimi’.

Przemiany te zbiegly si¢ w Polsce z zapo-
czatkowang pod koniec XX w. i wdrozona w 1999 r.
reforma systemu edukacji, ktorej kolejny etap rozpo-
czal sie w 2009. Reforma ta byla prébg odpowiedzi na
nowe wyzwania edukacyjne, stworzenia mozliwosci
i warunkow dla lepszego przygotowania uczniow do
produktywnego zycia w zglobalizowanym spoleczen-
stwie cyfrowym XXI wieku. Miala ona réwniez na
celu przystosowanie si¢ do wymagan spoleczenstwa
okresu p6znej nowoczesnosci, a w pézniejszym okre-
sie — do wymogow Zjednoczonej Europy.

»Tubylcy cyfrowi” - co to oznacza dla szkoty?

W ostatnich latach $wiat uczniéw i wyobra-
zenia nauczycieli o ich potrzebach szybko sie roz-
chodza, czego jednak wielu pedagogéw nie dostrzega
lub nie akceptuje, a ich dobre intencje ,,chronienia”
dzieci daja przeciwny efekt. Tymczasem badania po-
kazuja, Ze obecny absolwent amerykanskiego koledzu
poswiecil w swoim zyciu dwukrotnie mniej czasu na
czytanie ksigzek niz na gry wideo i czterokrotnie
mniej niz na ogladanie telewizji*. Wskutek tego dzi-
siejsi uczniowie wolg ogladaé obrazy i wizualizacje
niz czytac teksty, preferuja prace, ktére przypominaja
gry komputerowe. Sg zmienni i niecierpliwi, szybko
podejmuja decyzje, realizujg kilka zadan réwnocze-
$nie, oczekujac szybkich efektow i nagrdéd (co jednak
moze by¢ tez przyczyna niepowodzen szkolnych). Aby
ich zmotywowac¢ trzeba wskaza¢ interesujaca $ciez-
ke edukacji i droge indywidualnego, ulatwiajacego
dalszg kariere rozwoju. Przywykli oni do nieustan-
nego komunikowania i konsultowania sig, szybkiej
i sprawnej wymiany informacji, do funkcjonowania
w sieci, do liczenia sie z ich opinig (takze przez na-
uczycieli). Bardzo cenig zajecia interaktywne i moty-

3 A.Nowak-Lojewska, Uwagi o edukacji w perspektywie
obiektywizmu, konstruktywizmu i rekonstrukcjonizmu, [w:]
Paradygmaty wspolczesnej dydaktyki, red. L. Hurlo, D. Klus-
Stanska i M. Lojko, ,Impuls”, Krakéw 2009, s. 149.

4 M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants, Part I, ,On
the Horizon” 2001, Vol. 9, No. 5, pp. 1. http://www.marcprensky.
com/writing/Prensky%20-%20Digital %20Natives,%20Digital %20
Immigrants%20-%20Part1.pdf (2010.04.19).
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wujace poczucie bycia wazng czescig zespotu. Mniej
utozsamiaja sie ze szkolg - bardziej z uznawanymi
przez nich za autorytety nauczycielami, przy nieuf-
nosci wobec autorytetu wynikajacego z wieku, stano-
wiska czy posiadanych dyplomow”.

Wszystkie te roznice sa glebsze i bardziej
znaczace niz wiekszo$¢ pedagogéw zdaje sobie
z tego sprawe. Dlatego nauczyciele powinni po-
waznie potraktowaé opinie socjologéw o pojawie-
niu si¢ w spoleczenstwie - za sprawg upowszech-
nienia nowoczesnych technologii informacyjnych
i komunikacyjnych - nowej generacji, réznej od po-
przednich. Okreslono ja mianem ,tubylcéw cyfro-
wych”, ,generacji sieci” lub ,,pokolenia Web 2.0,
w odréznieniu od ,imigrantéw cyfrowych”, ktorzy
nowych technologii musieli si¢ dopiero uczy¢, nie za-
wsze tatwo. ,,Tubylcy cyfrowi”, wzrastajac przy swo-
bodnym dostepie do technologii cyfrowych, uczg sig,
bawia, pracuja, robig zakupy, tworzg i mysla, buduja
swoja tozsamo$¢ i komunikujg w sposéb odmienny
od swoich rodzicow, a przez to trudny dla nich do
zrozumienia’. Rodzi to potrzebe przeksztalcenia lub
wymyslenia od nowa wielu instytucji, ktore stuzyty
nam od dawna - w tym instytucji edukacyjnych.

Wielu naukowcow kontestuje jednak ist-
nienie tej generacji, uznajac wyrdzniajace ja kryte-
ria za nieostre, a edukacyjne implikacje tego stanu
rzeczy — za dyskusyjne i niejasne. Zalozenia, stuzg-
ce wyodrebnieniu generacji sieci, rzadko sg uzasad-
niane empirycznie®, brakuje poglebionych studiow
w tym zakresie. E. Hargittai zwraca tez uwage na nie-
zwykle zréznicowanie socjoekonomiczne grupy spo-
tecznej, okreslanej mianem tubylcéw cyfrowych. Po-
woduje to, ze zdolno$ci komunikacyjne, umiejetnosé
rozumienia i postugiwania si¢ technikami kompute-
rowymi i wykorzystania Internetu, a takze aktywno$¢
w sieci oraz jej rodzaj nie sg rozlozone réwno w catej

5  Z.Scherer, Pokolenie Y — nowe wyzwanie dla lideréw

w edukacji, ,Edukacja i Dialog” 2009, 3 (206); http://www.
eid.edu.pl/archiwum/2009,261/marzec,278/temat,291/
pokolenie_y_-_nowe_wyzwanie_dla_liderow_w_edukacji,2164.
html (2010.04.16)

6 The net generation, unplugged, from ,,The Economist’, Print
Edition ,, Technology Quarterly”, Mar 4th, 2010.
http://www.economist.com/printedition/displaystory.cfm?story_
id=15582279 (2010.04.25).

7  Por. D. Tapscott, Cyfrowa dorostos¢. Jak pokolenie sieci
zmienia nasz $wiat, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2010.

8 Por.S. Bennett, K. Maton and L. Kervin, The ‘digital natives’
debate: A critical review of the evidence, ,,British Journal of
Educational Technology” 2008, 39(5), 775-786.
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populacji®. Ponadto rozréznienie tubylcéw cyfrowych
i cyfrowych imigrantow staje si¢ coraz to mniej istot-
ne, powieksza si¢ bowiem liczba 0sdb, ktdre dorastaty
w epoce nowych technologii. Dlatego do opisu dzia-
tan na rzecz wptywania na przyszto$¢ M. Prensky po-
stuluje obecnie termin ,,madros¢ cyfrowa™.

Okreslenie ,tubylcy cyfrowi” nalezy wiec
traktowa¢ umownie, jako konstrukt teoretyczny nie
majagcy dostatecznego uzasadnienia empirycznego.
Jednakze - zdaniem autora — nauczyciele, myslac w
kategoriach przysztych wyzwan pedagogicznych po-
winni postepowacé tak, jak gdyby istnienie generacji
sieci bylo rzecza dowiedziong. Jest to tym bardziej
uzasadnione, ze grupa ta bedzie wcigz si¢ powiek-
szal. Przyjecie za$ takiego zalozenia stawia przed na-
uczycielami poczatku XXI wieku potezne wyzwania
edukacyjne. Sg one dodatkowo zwiekszane przez roz-
przestrzenianie sie otwartych zasobow edukacyjnych,
prowadzace do niespotykanego wczesniej ich bogac-
twa.

Ta niespotykana w dziejach oswiaty fatwos¢ i
szybko$¢ dostepu do réznorodnych materiatéow edu-
kacyjnych, pojawienie si¢ ogolnodostepnych bibliotek
cyfrowych zmniejsza znaczenie umiejetnosci repro-
dukowania zdobytej wiedzy na rzecz zdolnosci jej
wykorzystania. W przypadku ,tubylcéow cyfrowych”
nie jest juz wrecz mozliwe nauczanie encyklopedycz-
ne. Zamiast tego konieczne jest nowoczesne ksztalce-
nie aktywizujgce. Trzeba skutecznie i w interesujgcy
sposOb wspiera¢ rozwdj zainteresowan poznawczych
uczniéw, uczy¢ strategii intensywnej pracy nad soba
dla ksztaltowania samodzielnosci i odpowiedzialno-
$ci.

Potrzeba ksztalcenia aktywizujacego

Podstawowe wymogi, niezbedne dla prawi-
dlowego funkcjonowania w danym spole-
czenstwie, a zarazem decydujace o przetrwa-
niu spoleczenstwa i jego rozwoju, okresla sie
terminem ,alfabetyzacja”. Obecnie obejmuje ona nie
tylko czytanie i pisanie, umozliwiajace przyswajanie

9  E. Hargittai, Digital Na(t)ives? Variation in Internet Skills
and Uses among Members of the ,,Net Generation’, ,,Sociological
Inquiry” 2010, Vol. 80, No. 1, pp. 108-111.
http://webuse.org/pdf/Hargittai-DigitalNativesSI2010.pdf
(2010.04.25).

10 M. Prensky, H. Sapiens Digital: From Digital Immigrants
and Digital Natives to Digital Wisdom, ,,Innovate” 2009; http://
www.innovateonline.info/pdf/vol5_issue3/H._Sapiens_Digital-__
From_Digital_Immigrants_and_Digital_Natives_to_Digital_
Wisdom.pdf (2010.04.25).
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i przekazywanie wiedzy, ale takze niezbedne do ko-
rzystania z osiaggnie¢ techniki i nowych technologii
kompetencje matematyczne i naukowe. Alfabetyzacja
jest tez coraz cze$ciej rozumiana jako podstawa zro-
zumienia réznorodnosci artefaktow i tradycji kultu-
rowych'’.

National School Boards Association za naj-
wazniejsze kompetencje w spoteczenstwie XXI wie-
ku, uznaje: a) umiejetno$¢ rozwigzywania proble-
mow, b) kreatywnos¢, ¢) krytycyzm w mysleniu, d)
umiejetnos¢ komunikowania si¢ (m.in. przy wyko-
rzystaniu technologii cyfrowych), e) zdolno$¢ do pra-
cy w zespole'?. Wymagania te sg zbiezne z postulata-
mi zawartymi w Europejskich Ramach Kwalifikacji,
akcentujacymi potrzebe zdobywania wiedzy, ale tak-
ze umiejetnos$ci oraz kompetencji®.

W tym kontekscie niepokoi obserwowa-
ny rozziew pomiedzy potrzebami artykulowany-
mi przez uczniow a oferta wspolczesnej polskiej
szkoly, przy czym roéznica ta poglebia sie w mia-
re uplywu lat nauki szkolnej. Wynika to w du-
zym stopniu z rozbieznosci pomiedzy praktycz-
nymi oczekiwaniami ucznidow a ksztalceniem
teoretycznym. Przykladowo, w polskiej szkole wiek-
szo$¢ czynnosci ucznia ma charakter indywidual-
ny - przeciwnie niz w przyszlej pracy zawodowej,
gdzie dzialania pracownikéw noszg zwykle charakter
zespolowy. Istotne znaczenie ma takze stosowanie
w szkole tradycyjnych, podajacych metod ksztal-
cenia, opartych na posltuszenstwie, punktualnosci
i  wykonywaniu  powtarzalnych  czynnosci.
Wielu dzisiejszych uczniéw ich nie akceptu-
je. Oczekuja oni aktywnego udzialu w procesie
ksztalcenia przy wykorzystaniu nowoczesnych tech-
nologiiedukacyjnych. Uczniowie postrzegajaksztalce-
nie dla przyszloscijako mozliwos¢ komunikowania sig
i samodzielnego zdobywania wiedzy, m.in. przy

11 M. Prenzel, Challenges facing the educational system,

[in:] Vital Questions. The Contribution of European Social
Science, ESF Standing Committee for the Social Sciences (SCSS),
ESE, IREG, Strasbourg 2009; http://www.esf.org/fileadmin/
links/Social/Publications/SCSSpositionPaper_2009-11.pdf
(2010.04.21).

12 Por.:]. P. Sawinski, Kluczowe kompetencje epoki cyfrowej,
»Edunews” 2010, nr 5; WWW.edunews.pl; (2010.04.15).

13 E. Chmielecka, Europejskie ramy kwalifikacji, cz. I,
»Forum Akademickie” 2009, nr 1; http://www.forumakad.pl/
archiwum/2009/01/41_europejskie_ramy_kwalifikacji_czesc_i.
html (2010.04.15).

14 Raport roczny programu spolecznego ,,Szkola bez
przemocy’, s. 81-82; http://www.szkolabezprzemocy.
pl/1101,diagnoza-szkolna-2009 (2010.04.12).
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wykorzystaniu w praktyce szkolnej telewizji, ko-
munikatoréw i Internetu - z jego czatami, bloga-
mi, portalami i sieciami spolecznymi. Dzisiejsi
uczniowie w stopniu znacznie wiekszym niz daw-
niej chcg by¢, uczestniczyé, co§ znaczyé, nato-
miast znaczenie faktéw, wyjasnien i uzasadnien
jest pochodng ich wiasnych, osobistych celow".
W przypadku przedmiotéow przyrodniczych wcigz
za malo jest eksperymentowania (niezaleznie od fak-
tycznego braku srodkéw), mozliwosci samodzielnego
interpretowania otrzymanych wynikéw, wyciggania
wnioskéw i ich praktycznego wykorzystania. Prowa-
dzi to do powstania przekonania uczniéw o ,trudno-
$ci” przedmiotow Scistych, niszczacego pozytywna
motywacje do nauki'®.

Dzisiejsi uczniowie potrzebuja umiejetno-
$ci wyszukiwania, interpretacji i rozumienia roz-
licznych strumieni informacji, pochodzacej z rdz-
nych 7rédet. Konieczne staje sie wprowadzenie
zdalnego nauczania, nauczania mieszanego (hy-
brydowego) i edukacji mobilnej. Utatwi to osig-
gniecie egalitarnych celow ksztalcenia: zwigkszenia
dostepnosci do edukacji i wyréwnywania szans juz
od najmlodszych lat. Réwnoczesnie jednak umozli-
wi ksztalcenie elit poprzez wyrabianie kreatywnosci
i innowacyjnosci, rozwoj talentéw, przygotowuje do
koniecznosci uczenia si¢ przez cale zycie.

Jednym z wazniejszych wyzwan dla eduka-
cji poczatku XXI wieku jest wiec uczynienie szkoty
bardziej atrakcyjng i przyjazng dla uczniéw. ,Zo-
rientowanie na ucznia” moze przybiera¢ formy
np. czestszej pracy w malych grupkach, zlecania
niebanalnych projektéw, samodzielnej oceny wia-
snej pracy. Duze znaczenie ma aktywno$¢ ucznia
- intelektualna, emocjonalna i praktyczna, asymi-
lacyjna lub twdrcza. Jest ona jego naturalng potrze-
ba biologiczng, a zarazem narzedziem przeksztal-
cania tak samego siebie, jak i otaczajacego $wiata.
Aktywno$¢ to wazny czynnik rozwoju ucznia,
a rownoczesnie objaw tego rozwoju, stad jej istotnym
elementem regulujacym jest wychowanie. Uzasadnia
to stosowanie w pracy nauczycieli metod aktywizujg-
cych. Wykorzystuje si¢ je jednak wcigz w zbyt matym

15 M. Prensky, Changing Paradigms. From ,,being taught” to
»learning on your own with guidance’, ,,Educational Technology”
2007, 47; http://www.marcprensky.com/writing/Prensky-
ChangingParadigms-01-EdTech.pdf (2010.04.24).

16  Wykorzystanie eksperymentdw i metod aktywizujacych

w nauczaniu — wnioski z badan, Centrum Nauki ,,Kopernik’,
Warszawa 2009; http://www.kopernik.org.pl/materialy_prasowe.
php?item_id=23 (2010.04.21).
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stopniu, czesciej na zajeciach dla zainteresowanych
przedmiotem uczniéw.

Zaangazowanie osobiste uczniow w proces
ksztalcenia pozwala przygotowaé aktywnych, kre-
atywnych, etycznych i wyposazonych w niezbedna
wiedze czlonkow globalnego spoteczenstwa siecio-
wego. Zwieksza tez poczucie integracji spolecznej,
umozliwia silniejsze identyfikowanie sie uczniéw ze
szkola i motywowanie do wigkszego zaangazowania
w jej dziatalnos¢.

Procesy ksztalcenia powinny praktycznie
wykorzystywaé nowoczesne narzedzia i technolo-
gie cyfrowe, ktdre motywujg, inspiruja i angazuja
uczniow do zindywidualizowanego osiagania ce-
léw ksztalcenia - niezaleznie od ich dotychczasowej
wiedzy, indywidualnych zdolnosci, tempa i sposobu
uczenia sie. W zwigzku z rozwojem wizualnych spo-
sobow przekazywania wiedzy coraz wigkszego zna-
czenia nabiera umiejetno$¢ rozumienia i przetwarza-
nia nie tylko stéw, ale i obrazéw. Juz dzi§ musi do tego
przygotowywac szkota, ¢wiczac zdolnos$¢ efektywne-
go taczenia werbalnych i wizualnych sposobow dzie-
lenia si¢ wiedza, korzystania z przekazu medialnego
i jego rozumienia. Dlatego zgodnie z nowg podstawa
programowg ,kazdy nauczyciel powinien poswieci¢
duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu
uczniéw do wlasciwego odbioru i wykorzystania me-
diow™".

Edukacja konektywna

Dzigki mozliwosci pracy w sieci nauka juz obecnie
nie musi odbywa¢ sie w konkretnym miejscu, bo-
wiem do sieci mozna zalogowac si¢ niemal z kazdego
miejsca na $wiecie i z dowolnego komputera. Posze-
rza to liczbe oraz zakres kontaktow i wspotpracy mie-
dzy uczacymi sie, a takze zaciera podzial na nauczy-
cieli i uczniéw. Wskutek tego istotg wszelkich reform
systemow edukacji staje sie zwiekszenie mozliwosci
wzajemnego uczenia si¢ od siebie. Wymaga to inter-
dyscyplinarnego podejscia i zdolnosci wyszukiwania
i przetwarzania informacji, komunikowania sie, pra-
Cy w grupie.

Nauczyciel nie moze by¢ postrzegany jako re-
likt przesztosci. Dlatego cze¢s¢ pedagogow uwaza, ze
konieczne jest stopniowe przestawienie si¢ na nowy

17 Z. Marciniak, O potrzebie reformy programowej
ksztalcenia ogdlnego, [w:] Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego, t. 4, s. 17; http://www.
reformaprogramowa.men.gov.pl/images/docs/men_tom_4/4a.
pdf (2010.04.15).
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model ksztalcenia, nazwany ,edukacja konektyw-
ng’, ktéry obejmowalby nie tylko zajecia szkolne, ale
i czas spedzany przez ucznia poza szkola. Konekty-
wizm jest probg przezwyciezenia statycznych proce-
su ksztalcenia poprzez wykorzystanie teorii chaosu,
sieci i systemow samoorganizujacych sie. Uczenie si¢
jest tu pojmowane jako proces tworzenia sieci, po-
przez tworzenie i zanikanie polaczen miedzy wezta-
mi, ktérymi sg ludzie lub dowolne zrdédla informacji
18

W nowym modelu ksztalcenia nie be-
dzie miejsca dla nauczyciela ,przemawiajacego” do
uczniéw — majg sie oni uczy¢ sami, uczy¢ od siebie na-
wzajem, cho¢ pod kierunkiem nauczyciela. Beda przy
tym nabywali zdolno$¢ ponoszenia odpowiedzialno-
$ci za swoje czyny, za wlasng edukacje, co ma duzy
wplyw na poprawe ich osiggnie¢ dydaktycznych, a
dzi$ jest raczej stabo wyksztalcone. Jednak zmiana
roli w procesie ksztalcenia wymaga od nauczyciela
pewnej odwagi. Ma on stac si¢ facylitatorem, ,,pokor-
nym liderem” - potrafigcym sie przyznac¢ do wlasnej
niewiedzy, ale przy tym motywujacym uczniéw do
ujawniania swych wlasnych mozIliwosci i doskonale-
nia sie, czego warunkiem jest dostepno$¢ nauczyciela
i partnerstwo w relacjach wzajemnych.

Idea ta nie jest wcale nowa, ale calkowitg
nowoscig jest mozliwo$¢ wykorzystania w tym zo-
rientowanym na ucznia procesie ksztalcenia tech-
nologii XXI wieku. Dzieki nim nauczyciel - dotych-
czas samodzielnie prowadzacy klase - zastepowany
jest przez zespdt wspotpracujacych ze sobg w sieci i
tworzgcych sie¢ edukatoréw pracujacych z uczniami.
Zmierzaja oni wspolnie do ksztaltowania aktywno-
$ci zespolowej, umiejetnosci wspotpracy w grupie,
krytycznego myslenia, podejmowania decyzji i roz-
wigzywania probleméw, takze przy wykorzystaniu
nowoczesnych narzedzi informacyjno-komunikacyj-
nych. Powinno to przyczyni¢ sie do poprawy jakosci
ksztalcenia poprzez lepsze wykorzystanie potencjatu
edukacyjnego pedagogdw, takze tych starszych, dzie-
ki tworzeniu miedzygeneracyjnych zespotéw. Grupo-
walyby one nauczycieli o réznym stazu pracy pedago-
gicznej, przy czym najstarsi petniliby role mentordéw,
przekazujacych swa wiedze i osobiste doswiadczenia
mlodszym kolegom, co pozwolitoby uzyskiwaé wyni-
ki lepsze, niz byloby to mozliwe indywidualnie®.

18 G. Siemens, Connectivism: A Learning Theory for the
Digital Age, http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.
htm (2010.11.16).

19 Learning Teams: Creating What's Next, Prepared
by the National Commission on Teaching and America’s



DIALOG EDUKACYJNY RODNIIP ,wOM" RYBNIK

Zakonczenie

Przemiany spoleczno-ekonomiczne i postep na-
ukowo-techniczny powoduja, ze programy szkol-
ne staja sie czesto przestarzale juz w momencie ich
wprowadzania. Zmusza to do odejscia od mode-
lu szkoty tradycyjnej. Szkota wspodlczesna musi
przysposabia¢ uczniéw do zycia w Swiecie, kto-
ry dopiero si¢ staje. Edukacja nie moze polegaé
tylko na przekazywaniu wiedzy, ale wigzaé sie
z wychowaniem, z ksztaltowaniem aktywnosci, sa-
modzielnosci i zdolnosci uczenia si¢ przez cale Zycie.
Dlatego nowoczesna szkota wymaga nie tylko zmia-
ny metod ksztalcenia na bardziej aktywizujace, ale
przede wszystkim zmiany paradygmatu edukacyjne-
go, przewartosciowania sposobu myslenia o proce-
sach nauczania - uczenia sig, o roli nauczyciela oraz o
relacjach nauczyciel — uczen.

Préba przezwycigzenia statycznego pojmo-
wania procesu ksztalcenia jest konektywizm - nowa
koncepcja uczenia sig, przez wielu naukowcéw jednak
kontestowana?. Jej zalozenia w pewnym stopniu wpi-
sujg sie¢ w teorie konstruktywistyczng, dominujaca
w edukacji w ostatnich dekadach. Szereg jej zalozen
stanowi tez integralng sktadowg internetowych sie-
ci spotecznych, dlatego konstruktywizm moze by¢
podstawg pedagogii wykorzystywanej w srodowisku
ksztalcenia nie tylko aktywizujacego, ale réwniez in-
teraktywnego, wykorzystujacego technologie cyfro-
we.
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KONKURENCYJNOSC REGIONOW.
SLASK — CENTRUM CZY PRZEDMIESCIA EUROPY?

Aldona Urbanek
Konkurencyjnos¢ regionéw - pojecie oraz czynniki

Zaréwno w nauce, jak i polityce mozna za-
obserwowaé stale rozprzestrzenianie sie zakresu
zastosowan pojecia konkurencyjnosci. Jeszcze do
niedawna, niemalze wylgcznie, nalezalo ono do sfe-
ry mikroekonomii. Obecnie funkcjonuje w ujeciu
mezzo i makroekonomicznym'. Pojecie konkuren-
cyjnosci nie dotyczy tylko konkurencyjnosci przed-
siebiorstw i ich produktdéw, ale, co istotniejsze, obej-
muje konkurencyjno$¢ gospodarek narodowych
krajow, regiondw, coraz czesciej mowimy réwniez
o konkurencyjnosci miast. Pelne prawo zastosowania
uzyskal tu termin ,konkurencyjnos¢ regionow”. O ile
konkurencyjnos$¢ przedsiebiorstw to w pelni rozu-
miana zdolno$¢ do osiggania sukcesu w rywalizacji
gospodarczej, to pod pojeciem konkurencyjnosci re-
giondw nalezy rozumie¢ ich umiejetnos¢ do przysto-
sowywania sie do zmieniajacych si¢ warunkow oraz
wzmocnienia swojej pozycji we wspdtzawodnictwie
z innymi regionami. Rywalizacja bezposrednig okre-
§li¢ mozna dzialania na rzecz rozszerzenia dostepu
do korzysci zewnetrznych, w tym na przyciagganiu
pozadanych inwestoréow. Wspodtzawodnictwo po-
$rednie natomiast w dazeniach wiladz regionalnych
do poprawy warunkéw funkcjonowania rodzimych
przedsigbiorstw oraz wplywania w ten sposéb na ich
wyniki finansowe?.

Punktem wyjscia dla konkurencyjnosci re-
gionu jest jego potencjal ekonomiczny, na ktdry
skladaja si¢ nastepujace elementy: zrdéznicowanie
struktur ekonomicznych, zaplecze badawcze, dobre
zagospodarowanie ogélne, w tym przede wszystkim
infrastruktura komunikacyjna. Réwnie wazny jest
odpowiedni klimat intelektualny zapewniony przez
oé$rodki akademickie oraz otoczenie okotobiznesowe,
obejmujace instytucje bankowe, ubezpieczeniowe i
konsultingowe. Model spofeczenstwa obywatelskiego
réwniez sprzyja rozwojowi przedsigbiorczosci. Regio-

1 M. Klamut, Konkurencyjnos¢ regionéw, Wroctaw 1999, s.9.

2 T. Markowski, Konkurencyjnos¢ i wspotpraca
miedzyregionalna podstawa nowoczesnej polityki rozwoju
regionalnego, [w:] Z. Mikolajkiewicz, Podstawowe problemy
polityki rozwoju regionalnego i lokalnego, Opole 1997,

s. 53.

ny roznig sie zatem skalg oferowanych inwestorom
korzysci zewnetrznych®. Pojecie konkurencyjnosci
regionow jest skorelowane z adaptacyjnoscia. Ta, na-
tomiast wplywa na utrzymanie lub poprawe pozycji
regionu w skali miedzynarodowej. Adaptacyjnoscé
jest jednak pojeciem wezszym, gdyz oznacza tylko
zdolno$¢ przystosowania sie do zmieniajacych sie wa-
runkow, pojecie konkurencyjnosci determinuje tym
czasem wzgledno$¢ tego przystosowania sie. Zatem
czym dla danej gospodarki jest jej konkurencyjnosc?
Oznacza, ze dana gospodarka regionalna nie tylko
jest w stanie przystosowac si¢ do zmieniajacych si¢
warunkow, ale ze robi to lepiej niz pozostale®.

Poddajac analizie koncepcje¢ adaptacji prze-
strzennej, T. Stryjakiewicz podkresla fakt zréznico-
wania podatnosci jednostek na zmiany oraz zdolnos¢
ich przystosowywania sie do tych zmian. Nie pozo-
stawia bez znaczenia takze mechanizméw tego przy-
stosowywania. Analiza ta pozwala wyodrebni¢ dwa
typy regionow: pierwsze to te, ktore — wykorzystujac
posiadane informacje potrafig identyfikowaé nowe
wyzwania oraz podejmowac odpowiednie dziatania
na rzecz przetrwania i rozwoju, drugie to takie, ktore
- posiadajac niepelny zaséb informacji oraz niewiel-
kg zdolnos¢ ich przetwarzania, sg adaptowane przez
zmieniajace si¢ otoczenie. Sg to z reguly regiony,
ktére ubiegaja sie o subsydia zewnetrzne z powoddow
spolecznych, a po ich otrzymaniu konsumuja je bez
dokonywania niezbednych przeksztalcen wewnetrz-
nych.

Idac tropem G. Myrdala®, ktdry opierajac sie
na wynikach badan rozwoju regionalnego w Europie
Zachodniej, podkreslal iz nieréwnosci miedzy re-
gionami sg znacznie wigksze w krajach biednych niz
w krajach bogatych, mozna dostrzec, ze prawidtowos¢
ta nie jest sprawa przypadku, lecz rezultatem tego, ze
niemal wszystkie bogate kraje Europy Zachodniej, re-

3 W. Gaczek, Konkurencyjno$¢ regiondw a ich adaptacyjnosé,
[w:] S. Ciok, Przeksztalcenia regionalnych struktur
funkcjonalno-przestrzennych, Wroctaw 2000, s.114.

4 T Stryjakiewicz, Koncepcja adaptacji przestrzennej,[w:] R.
Domanski, Nowe problemy rozwoju wielkich miast

i regionow. Polska Akademia Nauk, Komitet Przestrzennego
Zagospodarowania Kraju, Biuletyn 192, 2000.

5 M. Klamut, Konkurencyjno$¢ regionéw, op.cit., s.15.
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alizujac doktrynalne zalozenia ,,panstwa dobrobytu”,
korygowaly prowadzong przez siebie aktywng polity-
ke regionalng. Tymczasem regiony o duzej sile kon-
kurencyjnej okreslane mianem ,,lokomotyw postepu”
dynamizujg rozwdj gospodarczy catego kraju. Czy do
tego typu regionéw nalezy Slask? Postaram sie odpo-
wiedzie¢ w dalszej czesci artykutu.

U podstaw koncepcji koncentrowania po-
lityki na wspieranie regionéw silnych lezg wazne
przestanki, przyznajace przewage czynnikom eko-
nomicznym. Za takim podejsciem opowiadajg si¢
zwykle silne lobby, wyplywajace ze srodowiska biz-
nesu oddzialujgce na $rodki masowego przekazu i za
ich posrednictwem na opini¢ publiczng. Koncepcja,
a by¢ moze bardziej mentalnos¢ wspierania silnych,
znajduje swe oparcie takze w powszechnie znanych
okresleniach typu: ,,sukces rodzi sukces”, ,bogatemu
to i diabel dzieci kotysze” itp. i nie wymaga urucha-
miania znacznych srodkéw polityki regionalnej, bo
w silnych regionach i tak wystepuja pokazne zasoby
wewnetrznych czynnikéw rozwoju®.

Traktujac termin ,konkurencyjnos¢” w
sposob ogdlny nalezy wzig¢ pod uwage, ze w sferze
gospodarki regionalnej uczestnikami tej gry sa wie-
loptaszczyznowe strukturalnie zespoly spoteczno-
gospodarcze, zintegrowane przez fakt sgsiedztwa te-
rytorialnego. Obecnie rywalizacja miedzy regionami
polega przede wszystkim na pozyskaniu jak najwiek-
szych srodkéw pomocowych z Unii Europejskiej oraz
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innych organizacji miedzynarodowych. Przed wybo-
rami samorzgdowymi w listopadzie 2010 roku niemal
najwazniejszg kartg przetargowa kandydatow staty sie
pozyskane srodkiz UE podczas ubieglej kadenciji, kto-
re prébowano zestawiac i dokonywac poréwnan mie-
dzy miastami. Wazne staje sie rowniez pozyskiwanie
inwestycji prywatnych, subwencji i innych form dota-
cji zbudzetu centralnego. W tak pojmowanym wspot-
zawodnictwie miedzy regionami istotne znaczenie
przypada na skuteczno$¢ dziatan promocyjnych
organdw reprezentujacych interesy regionéw na ze-
wnatrz. Formalne i nieformalne powigzania ze struk-
turami wladzy w panstwie i w miedzynarodowych
organizacjach, umiejetno$¢ tworzenia rdznego typu
proregionalnych lobbies to kolejna, nie mniej wazna
kwestia’. Jesli wizerunek regionu, rozpowszechniony
w szerokiej opinii publicznej, przedstawia sie dla nie-
go niekorzystnie, to niezbednym warunkiem podnie-
sienia poziomu jego konkurencyjnosci jest dokonanie
pelnej reorganizacji.

Nalezy zwrdci¢ uwage na czynniki zwigzane
z ukladem realnie wystepujacych warunkoéw. Poréw-
nanie niektérych z ich elementéw, zawarte w poniz-
szych wykresach wskazg na zarys sytuacji, w jakiej
znajduje si¢ obecnie wojewodztwo $laskie. Do podsta-
wowych determinantéw konkurencyjnosci regionéw,
ktérych wybrane elementy zestawitam, nalezy w tej
grupie zaliczy¢:

1. Rozwinietg i zréznicowang strukture gospodarki, obejmujaca galezi i przedsiebiorstwa zdolne do
uczestnictwa w miedzyregionalnym i migdzynarodowym podziale pracy i do odnoszenia sukceséw
w ekonomicznym wspétzawodnictwie; stope bezrobocia.

Wykres 1. Porownanie stopy bezrobocia poszczegolnych wojewodztw Polski, a sredniag w Krajach UE na przestrzeni 2000-2009

roku

YWykres 1 Stopa Bezrobocia w %

wwojewddztwo matopolskie

wojewadztvwo mazowieckie

2009 rok

wojesvadTtweo fodzkie

B 2004 rok

wijewddztwo Slaskie

| 2000 rok

Polska B2

10 15 20 25

6  B. Winiarski, Polityka regionalna - kierunki i
instrumentacja, Wroclaw 1994, s. 180.
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7 Klamut M., Konkurencyjno$¢ regionéw, op.cit., s.50.
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2. Dobre ogolne zagospodarowanie, obejmujace pelne wyposazenie w urzadzenia infrastruktury technicz-
no-ekonomicznej i spotecznej, zapewniajace dogodna dostepnos$¢ komunikacyjnos¢ regionu, jego powia-
zania z krajowym i miedzynarodowym ukladem transportu, zasilanie w energie, wode, gaz, sprawny i
rozwiniety system edukacji, ochrony zdrowia i $wiadczen socjalnych; mieszkalnictwo.

Wykres 2. Porownanie liczby oddanych do uzytkowania mieszkan w poszczegélnych wojewddztwach Polski, a srednig
w Krajach UE na przestrzeni 1995-2008 roku.

Wiykres 2 Liczba mieszkan oddanych do uzytku na 1000 ludnosci

wenjewvadziveo matopolzkie

. . . . L L O L L T L T T T T T T T ITOO O
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3. Obecnos¢ instytucji i zaktadéw naukowo-badawczych tworzacych oparcie dla proceséw innowacyjnych, a
takze okreslony klimat intelektualny

Wykres 3. Porownanie nakladow na dzialalnos¢ badawcza w poszczegolnych wojewodztwach Polski, a sredniag w Krajach UE na
przestrzeni 2000-2008 roku.

Wykres 3 Maktady na dziatalnosé badawcz g | rozwajows w relac]i
do produktu krajowego brutto w %
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4. Istnienie w regionie jednostek szkolnictwa wyzszego

Wykres 4. Poréwnanie liczby studentéw Szkol Wyzszych w poszczegolnych wojewdédztwach Polski, a srednig w Krajach UE na
przestrzeni 1996-2008 roku.

Wivkres 4 Studenci Szkdt Wyzszych na 10 tysiecy ludnosci

éla_sk g
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5. Dobre warunki i stan srodowiska naturalnego®.

Wykres 5. Poréwnanie liczby ludnosci korzystajacej z oczyszczalni sciekdw w poszczegélnych wojewddztwach Polski,
a §rednia w Krajach UE na przestrzeni 2000-2008 roku.

Wiykres 5 Ludnosc korzystajaca z komunalnych oczyszozalni
sciekdw
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Wagi przypisywane poszczegolnym czynnikom konkurencyjnosci regionéw zmieniajg sie w czasie, niemniej
jednak nalezy zaznaczy¢ pewna zalezno$¢ pomiedzy nimi. Zaden z czynnikéw nie osiggnie szczytu bez odpo-
wiedniej korelacji z pozostatymi. Trzeba jednak liczy¢ sie na Slasku z daleko idgcymi zmianami w tych struk-
turach. Wzrost znaczenia osiggng czynniki: dostepnosci komunikacyjnej, bazy naukowo-badawczej i eduka-
cyjnej oraz warunkow srodowiskowych. Coraz istotniejsze staja si¢ rowniez czynniki wplywajgce na poziom

8  B. Winiarski, Czynniki konkurencyjnosci regionéw, [w:] M. Klamut, Konkurencyjno$¢ regionéw, Wroclaw 1999,
s. 51.
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zadowolenia mieszkancdw poszczegdlnych miast,
ktére ujawnily sie w branych pod uwage rankin-
gach miast, jak: wysokos¢ zarobkéw, dostepnosé¢ do
przedszkoli, zZtobkdw, sciezki rowerowe, Internet, czas
oczekiwania na ginekologa, opieka dlugoterminowa
itp. Duzego znaczenia bedg tez nabiera¢ w poszcze-
golnych regionach sukcesy innowacyjnych inwestycji,
czy technologii przedsigbiorstw zagranicznych, two-
rzacych w tych regionach klimat sukcesu. Z drugiej
strony powstanie na tym tle ogdlniejszych lokaliza-
cyjnych preferencji musi wplywaé w tych regionach
na szybki wzrost ceny ziemi i renty gruntowej, ktore
i tak skokowo poszty juz w gére po wejsciu Polski do
UE i stopniowo zaczynajg doréownywac cenom w UE.

Polityka regionalna, a kwestia wzmacniania kon-
kurencyjnosci regionow

Postugiwanie si¢ terminem ,konkurencyjnos¢” czy
tez ,konkurencyjny” w powiazaniu z danym re-
gionem wymaga odniesienia do pewnych standéw w
przesztosci badz wzigcie pod uwage wynikow ekono-
micznych i gospodarczych innych regionéw. Nalezy
zauwazy¢, ze na poziom konkurencyjnosci regio-
néw, wynikajacy z zmian natury ekonomicznej, maja
wplyw réwniez przeobrazania odnoszace sie do sfery
»hiematerialnej” — systemowej. One bowiem znaczg-
co ograniczaja badz stymulujg rozwdj zdolnosci re-
gionow do konkurowania’.

Modernizacja struktur gospodarczych re-
gionéw, uwzgledniajaca postep techniczny i techno-
logiczny w zakresie rozwoju infrastruktury teleko-
munikacyjnej i komunalnej, przemystu, dokonanie
przebudowy strukturalnej rolnictwa - to tylko nie-
ktére z palacych probleméw, ktorych rozwigzanie po-
winno by¢ jak najszybsze'. Funkcjonowanie Polski w
UE z calg ostroscig ukazalo, ze regiony, ktore nie ofe-
ruja odpowiednich korzysci zewnetrznych dla przed-
siebiorstw sg narazone na ucieczke dziatalnosci gospo-
darczej do tych regiondw i subregionéw, ktére oferuja
mozliwos¢ akumulacji wartosci dodanej. Na proces
ten wskazujg takze badania przestrzennej koncen-
tracji ludnosci oraz dziatalnos$ci gospodarczej w UE.
Na wadze wcigz zyskuja duze aglomeracje miejskie,
bedace olbrzymimi rynkami, jak i obszarami oferuja-
cymi wielorakie mozliwosci pracy. Natomiast globa-

9 E. Passela, M. Klamut, Podnoszenie poziomu
konkurencyjnosci regionéw, [w:] M. Klamut, Konkurencyjnos¢
regionow, Wroclaw 1999, s.60.

10 M. Klamut, Szanse transformacji strukturalnej regionow,
»Gospodarka Narodowa” nr 2z 1993 r.
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lizacja proceséw gospodarczych wzmaga rywalizacje
miedzy regionami i miastami, dajac wieksze szanse
tym regionom, ktdre potrafig sie szybciej i efektyw-
niej dostosowac do regul panujgcych na calym swie-
cie. Z do$wiadczen rozwoju regionalnego w Europie
wynika, ze sg to regiony, ktore maja duze mozliwosci
eksportowe, posiadaja na swoim terenie instytucje
naukowo-badawcze oraz stanowig miejsce wymiany
towardw i ustug. Nie oznacza to jednak, ze nawet do-
brze prosperujace obszary UE nie bedg musiaty wzigé¢
udzial w procesie miedzynarodowego konkurowania.
Wiele z tych regionéw napotyka na nowe problemy
zwigzane ze zmniejszaniem si¢ liczby miejsc pracy
w przemysle'.

Konkurencyjnos¢ polskich regionéw w Unii
Europejskiej, obok ilosci i jakosci infrastruktury
technicznej, jest determinowana kilkoma istotnymi
czynnikami, jak: strukturg dziatalnosci gospodar-
czej, poziomem konkurencyjnosci przedsiebiorstw
dzialajacych na ich terenie, jakoscig sity roboczej oraz
poziomem mobilnosci zawodowej mieszkancow. Do
podstawowych cech polskich regionéw podaje sie
zroznicowanie obszarowe w zakresie przystosowania
przedsigbiorstw do sprostania presji konkurencyjnej
oraz przygotowania spoleczenstwa do warunkow
panujacych na rynku pracy w UE. Najwicksze moz-
liwosci sprostania wyzwaniom rynku majg regiony o
najwyzszym poziomie PKB na mieszkanca, bowiem
one dysponuja lepszym dostepem do pomocy do-
radczej i szkoleniowej w zakresie funkcjonowania i
regul panujacych na rynkach UE. Natomiast dzieki
lepszej znajomosci rynku, eksportu moga z wigksza
pewnoscig wejs¢ na rynki zagraniczne. Biorgc pod
uwage uwarunkowania polskiego handlu zagranicz-
nego, najbardziej pozadane sg regiony o wysokiej,
bezwzglednej wartosci eksportu oraz proeksporto-
wym charakterze gospodarki. Wazne sa ponadto:
struktura branzowa eksportu oraz korzystna struk-
tura geograficzna eksportu. Kolejnym wyznaczni-
kiem konkurencyjnosci okazuje si¢ by¢ koncentracja
eksporterow jako lokomotyw wymiany gospodarczej
z zagranicg na danym terenie. Pozytywnym rezulta-
tem takiej koncentracji jest m.in. promocja regionu, a
tym samym innych mniejszych eksporteréow z danej
czesci kraju®. Jednoczesnie jednak nalezy zaznaczy¢,

11 M. Klamut, Ewolucja struktury gospodarczej w krajach
wysoko rozwinigtych, Wroctaw 1996, s. 147.

12 L. Ciamaga, Polityka przemystowa i badawczo-rozwojowa,
[w:] Unia Europejska, red. L.Ciamaga, Warszawa 1997, s. 169.

13 T. Komornicki, Poziom i struktura eksportu jako warunek,
a jednocze$nie pochodna konkurencyjnosci regionow, [w:]
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ze w przypadku duzej aktywnosci w regionie jedynie
malych i $rednich przedsiebiorstw region moze by¢
konkurencyjny a wielkos¢ i struktura jego eksportu
korzystna.

Innym, nie mniej waznym czynnikiem
wplywajacym na mozliwosci rozwojowe regionow
jest latwiejszy, jednakze nie nazbyt tatwy dostep do
zrodel finansowania dziatalnosci, w tym pozyczek
i kredytow. Z punktu widzenia konkurencyjnosci re-
gionow istotna jest regionalna sie¢ bankdw, obecnosé
instytucji Venture capital, zlozonos¢ i czasochtonno$é
procedur przyznawania kredytéw, rdéznorodnosé
produktéw finansowych, umiejetnosci analizowania
i oceniania przez banki projektéw inwestycyjnych
malych i srednich przedsiebiorstw. Regionalne zrdz-
nicowania w tej dziedzinie mogg pociagna¢ za soba
takze pewne roznice w ksztaltowaniu sie stop procen-
towych wedlug regionow.

Niebanalne znaczenie dla konkurencyjnosci
gospodarki danego kraju odgrywa edukacja. Wy-
zwaniem dla systemu ksztalcenia w Polsce jest przy-
gotowanie si¢ do wiekszej spojnosci z rozwigzaniami
sprawdzonymi w UE. Tymczasem ksztalcenie w wa-
runkach konkurencyjnosci ma do spelnienia naste-
pujace funkcje: spoteczno-wychowawczg, efektyw-
nosciowy, kulturows, dochodowsg, zatrudnieniowg
oraz kreacyjng. Wysoki stopien konkurencyjnosci w
skali miedzynarodowej w obrebie nauki wynika w
najwiekszym stopniu z kreatywnosci i poziomu in-
nowacyjnosci spoleczenstw. Dlatego tez w pelni uza-
sadniona jest konstatacja, iz podstawowg wartosciag
decydujaca o bogactwie narodow jest kapital ludzki, a
szczegblnie edukacja. Wydaje si¢ by¢ oczywiste, cho¢
jak sie okazuje nie dla kazdego, iz Polski nie sta¢ na
oszczedzanie na wydatkach budzetowych przezna-
czonych na ksztalcenie. Groziloby to w dluzszym
okresie utrwaleniem si¢ lub poglebieniem dystan-
su do bogatszej czes$ci Europy™. Kazdy etap procesu
dydaktycznego ma wplyw na poziom konkurencyj-
nosci regionéw. Nie do konca rozwaznie uwage kon-
centruje si¢ wylacznie na wyzszym poziomie edu-
kacji, zapominajac, ze $redni poziom wyksztalcenia
stanowi podstawe funkcjonowania przedsiebiorstw.
Takze wsrod przedsigbiorcow przewazaja osoby
ze $rednim wyksztalceniem, ktére w sposob decydu-
jacy wplywaja na poziom rozwoju lokalnego. Jak wy-
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kazano, rowniez szkoty podstawowe i przedszkola w
pewnym stopniu ksztaltuja poziom przedsiebiorczo-
$ci, bowiem poprzez stan swojego rozwoju moga wply-
waé na decyzje w sprawie zmiany miejsca zamiesz-
kania. Zatem wplyw edukacji na konkurencyjnos¢
region6w nie ogranicza si¢ jedynie do nabywanych
kwalifikacji. Niezaleznie od roli szkolnictwa $rednie-
go, wyksztalceniu wyzszemu nalezy nada¢ najwyzsza
range wplywu edukacji na konkurencyjnos¢. Uzasad-
nienie jest proste, otdz szkolnictwo wyzsze rozwija si¢
w duzych miastach, a co za tym idzie skupia najwiecej
specjalistow z danych dziedzin, blisko$¢ wielu uczel-
ni zacheca do podejmowania studiéow. W wielkich
aglomeracjach sg ponadto wyzsze wymagania zwig-
zane z kwalifikacjami na wielu stanowiskach pracy.
Poza tym znaczna cze$¢ studentéw pochodzacych
spoza miasta zamierza po ukonczeniu studiéw osie-
dli¢ sie w miejscu studiowania. Jest to szczegdlnie
istotne, gdyz nie tylko urzednicy Wspélnot Europej-
skich, ekonomisci, naukowcy i publicysci dotykajacy
problematyki europejskiej, ale takze wszystkie rzady
krajéow UE upatrujg w konkurencyjnosci przedmiot
swoistej krucjaty.

Jak juz wczes$niej wspomniatam, wszystkie elementy
podnoszenia konkurencyjnosci sa ze soba $cisle po-
wigzane, jednakze do jednych z istotniejszych nalezy
z pewnoscig infrastruktura spoleczna. Przedstawio-
ne zréznicowanie w stopniu wyposazenia regionow
Polski na tle regionéw UE w wybrane elementy in-
frastruktury spolecznej daja obraz dysproporcji w
poziomie ich rozwoju”. Przykladem moze by¢ spadek
dynamiki budownictwa mieszkaniowego na Slasku,
ktéry spowodowal utrwalenie si¢ réznic miedzyre-
gionalnych w zakresie przestronnosci zamieszkiwa-
nia. Skale problemu, tj. nieprzystawania warunkow
mieszkaniowych w Polsce do warunkéw mieszkanio-
wych w krajach UE, ilustruje dodatkowo fakt, ze w
latach 1992-2008, kiedy dochodzilo do poglebienia
réznic w jakosci zamieszkiwania, dynamika wzrostu
liczby mieszkan, byla nizsza niz dynamika wzrostu
liczby ludnosci'®. Infrastruktura spoleczna poprzez
fakt mierzalnosci ma walory czynnika, na ktérym
mozna budowaé wzrost konkurencyjnosci regionu.
Jej struktura, a takze dostepnos¢ stanowiag podstawe
rozwoju sieci ustug, bowiem region nie moze budo-
waé swej konkurencyjnosci w warunkach globali-

S. Ciok, D. Ilnicki, Przeksztalcenia regionalnych struktur
funkcjonalno-przestrzennych, Wroctaw 2000, s. 185.

14 L. Cybulski, Edukacja a konkurencyjnos¢ regionéw, [w:] M.
Klamut, Konkurencyjno$¢ regiondéw, Wroctaw 1999,
s. 143.
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15 J. Gogolewska, Infrastruktura spoleczna jako czynnik
podniesienia konkurencyjno$ci regionéw na przykladzie Polski
i niektérych panstw UE, [w:] M. Klamut, Konkurencyjnos¢
regionow, Wroclaw 1999, 5.203.

16  ,Rocznik Statystyczny GUS”. Warszawa 1997, s. 49 i 222.
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zacji opierajac sie wylacznie na zasobach, ale takze,
amoze przede wszystkim opierajac si¢ na produktach
i ustugach. Te natomiast wymagaja rozwoju infra-
struktury spotecznej. W przypadku mieszkalnictwa
wazny jest nie tylko jego aspekt spoteczny, ale takze
ekonomiczny. Rozwdj mieszkalnictwa wplywa na
wzmaganie mobilnosci sily roboczej, a tym samym
uaktywnienia istotnego czynnika przezwyci¢zenia
bezrobocia. Wymaga to dlugofalowego zapewnienia
niezbednych $rodkéw do realizacji polityki skutecz-
nych przeobrazen strukturalnychipowinno sie wigzaé
z wypracowaniem programow strategicznych rozwo-
ju strukturalnego tych regionéw, wprowadzajacych
elementy ich strategii regionalnej do zadan narodo-
wej polityki regionalnej.

Uwarunkowania pozycji konkurencyjnej regionu
slaskiego.

Slask, nie bez powodu jawi sie jako region zmagaja-
cy sie z wieloma trudnymi problemami. Gruntownej
reorganizacji wymaga nie tylko przemyst ciezki. Za-
nieczyszczenie powietrza pytami oraz szkodliwymi
gazami, zniszczenie lasow i degradacja wdd, skaze-
nie metalami ci¢zkimi gleb, to poklosie nadmier-
nej koncentracji przemystu, a takze duzej gestosci
zaludnienia i wysokiego stopnia urbanizacji tych
terendw. Ostatecznie sprawia, ze zycie na tym tere-
nie stalo si¢ bardziej niedogodne'. Degradacja $ro-
dowiska jest takze czynnikiem demobilizujacym do
inwestowania w tym regionie. Zresztg tak samo, jak
wystepowanie obszaréw stagnacji, w tym w centrach
miast Aglomeracji Gornoslaskiej i w osrodkach re-
gionalnych. Widoczna jest rowniez degradacja sta-
rych dzielnic przemyslowych przy niezadowalajacej
ochronie zabytkow kultury przemystowej i poszerza-
niu si¢ powierzchni terenéw porzuconych. Ponadto
dochodzi problem postepujacej degradacji infra-
struktury przemyslowej, duzej koncentracji terenow
i odpadéw przemystowych oraz odpadéw szczegdlnie
niebezpiecznych. Tworcy Strategii Rozwoju Woje-
wédztwa Slgskiego dodatkowo zauwazaja:

o Niskg podatno$¢ na innowacje tradycyjnych sek-
torow gospodarki regionu, przestarzalg strukture
gospodarczg oraz niski poziom nowoczesnosci
produktéw wytwarzanych w regionie,

o Niski poziom mobilnosci zawodowej,

17  A. Skowronek, Gérny Slask na drodze do Europy, [w:] Jaki
region? Jaka Polska? Jaka Europa?,
red. M. Szczepanski, Katowice, s.165
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o Stabo rozwiniete funkcje metropolitalne w wiek-
szych miastach regionu,

o Stabo zaawansowany proces przeksztalcen wia-
snosciowych w panstwowym sektorze malych

i $rednich przedsiebiorstw oraz komunalizacji

przedsigbiorstw uzytecznosci publicznej,

o Liczne braki w infrastrukturze edukacyjnej i na-
ukowej obejmujace kampusy uniwersyteckie,

o Ubozenie ludnosci regionu, poszerzenia si¢ zja-
wisk przestepczosci i patologii spotecznych'.

Zwraca sie uwage takze na brak rodzimych,
gornoslaskich elit, liderow zdolnych w nowoczesny
sposob pokierowaé rozwojem regionu. Region $laski
niewatpliwie potrzebuje nowego wizerunku i ludzi
zdolnych ten wizerunek tworzy¢". Ponadto w regio-
nie istnieje pilna potrzeba wzmocnienia innowacyj-
nosci gospodarki regionu poprzez rozwoj nowych
dziatalnosci, nowych produktéw i nowych przedsie-
biorstw. Jest to wymadg wynikajacy z nieuchronnosci
proceséw schylkowych, ktére dotykajg tradycyjnych
sektorow gospodarki. Do gtéwnych sektoréw domi-
nujacych nadal w strukturze gospodarczej regionu,
nalezy restrukturyzowany sektor weglowy, stalowy i
koksowniczy. Z drugiej strony region dysponuje wie-
loma atutami pozwalajagcymi na rozwdj dziatalnosci
zaawansowanych technologicznie. Te atuty zwigzane
sa z kulturg przemyslows, wykwalifikowang kadra
oraz zapleczem edukacyjnym i naukowo-badawczym.
Jak wynika z raportu Instytutu Badan nad Gospodar-
ka Rynkowg i PATiIZ z 2007 roku Gérny i Dolny Slask
to najatrakcyjniejsze lokalizacje dla inwestoréw. Oce-
ny dokonano na podstawie wynikéw ankiet z Wy-
dziatéw Promocji Handlu i Inwestycji Ambasad RP w
najwazniejszych panstwach-inwestorach.

We wspolczesnej gospodarce niezwykle
istotnym czynnikiem determinujagcym przeobraze-
nia regionu jest rozwdj w dziedzinie badan nauko-
wych oraz zastosowanie nowoczesnych technologii.
Intensyfikacja takich dziatan moze wplyna¢ na po-
prawe efektywnosci inwestycji oraz na wzrost kon-
kurencyjnosci regionu. Tymczasem, jak przedstawi-
tam powyzej na wykresie 3. Slask jest tym regionem,
gdzie na dzialalnos¢ badawcza i rozwojowg prze-
znacza si¢ ,,symboliczne” kwoty. Tymczasem wazne
jest wspieranie proceséw innowacyjnych szczegélnie
w sektorze malych i $rednich przedsiebiorstw. Fir-

18  Sejmik Wojewddztwa Slaskiego, Strategia Rozwoju
Wojewddztwa Slqskiego na lata 2000-2015, Katowice 2000, s.71.

19 K. Kutz, Polska—Sle}sk. »Gazeta Wyborcza” z 16 marca, s.16.
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my te s3 nosnikami nowoczesnych rozwigzan oraz
kreatorami kolejnych miejsc pracy. W regionie ob-
serwuje si¢ proces powstawania licznych malych
przedsigbiorstw zaawansowanych technologicznie.
Na rzecz podnoszenia konkurencyjnosci matych i
$rednich przedsiebiorstw organizowane s3 rdéznego
typu przedsiewziecia, np. projekt ,Innowacyjny di-
zajn lokomotywg $laskiej gospodarki. Sie¢ wspotpra-
cy $rodowisk akademickich z biznesem”. Za projekt
odpowiadaja Akademia Ekonomiczna, Akademia
Sztuk Pigknych i Izba Rzemie$lnicza oraz Malej i
Sredniej Przedsiebiorczo$ci z Katowic. Inicjatywa jest
wspolfinansowana srodkami z Europejskiego Fundu-
szu Spotecznego. Gtéwnym celem nowego projektu
jest poprawa konkurencyjnosci firm dzialajacych na
Slasku poprzez integracje $rodowiska biznesowego
z naukowym. Na szczescie coraz powszechniejsze
staja sie roznego typu programy rozwojowe wspolifi-
nansowane ze $srodkéow UE, ktore dla wielu przedsie-
biorstw informacje dotyczace zarzadzania strategicz-
nego, marketingu oraz umiejetnos$ci menedzerskich
zdobyte podczas programoéw otworzyly droge do no-
wych kontaktow handlowych.

Potencjaly wzrostu innowacyjnosci gospo-
darki regionu tkwig réwniez w przetworstwie wegla
kamiennego, energetyce, nowoczesnej, oferujacej
wysoko przetworzone produkty, jak: metalurgii ko-
lorowej, budownictwie, przemysle materialéw bu-
dowlanych. W regionie wymagane jest tworzenie no-
woczesnej infrastruktury przedsigbiorczosci, w tym
tworzenie centrow transferu technologii. O wzroscie
konkurencyjnosci gospodarki decyduje takze atrak-
cyjnos¢ inwestycyjna regionu. Wptywa ona na sposob
postrzegania wojewodztwa zaréwno przez potencjal-
nych jak i juz funkcjonujacych w regionie inwesto-
réw zagranicznych.

Konieczno$¢ wzrostu poziomu innowacyjnosci
zardwno w rolnictwie jak i sektorze rolno-spozywczym
jest podyktowana ich zlozong sytuacjg. W regionie ist-
nieje potencjal badawczo - wdrozeniowy, ktéry moze
przyczyni¢ sie do wzrostu konkurencyjnosci sektora
rolnego i zapewnienia odpowiednich standardéw pro-
duktow w celu ich sprzedazy na rynkach miedzynaro-
dowych. Dla wzmocnienia konkurencyjnosci tego sek-
tora na Slgsku potrzebne jest: zorganizowanie systemu
rynkéw hurtowych, poprawa zyznosci gruntow i jakosci
wody, wprowadzenie instytucjonalnych form doradztwa
i szkolen zawodowych dla ludnosci obszarow wiej-
skich?.

20 Sejmik Wojewodztwa Slaskiego, op.cit., Katowice 2000,
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Region dysponuje duzym potencjalem przy-
rodniczym, posiada bogate dziedzictwo kulturowe,
oferuje ustugi turystyczne na wysokim poziomie. Sek-
tor turystyczny moze sta¢ sie tym czynnikiem, ktdry
wplynie na wzrost parametréw gospodarki regionu.
Wspomaga¢ bedzie restrukturyzacje przemystu oraz
przebudowe obszaréw zurbanizowanych. Usunie to
luke cywilizacyjnawystepujacanaobszarach wiejskich
i pozwoli na awans ekonomiczny ludnosci wiejskiej.
Tworzenie o§rodkéw turystycznych oraz promowanie
produktéw turystyczno-rekreacyjnych regionubedzie
oparte na waloryzacji dziedzictwa przyrodniczego
i kulturowego.

W rankingu miast 2009 przeprowadzonym
przez redakcje Przekroju® pod lupe wzigeto 26 miast
- wszystkie, ktore maja powyzej 175 tysiecy miesz-
kancow, oraz te, w ktorych znajduja si¢ siedziby wo-
jewodztw. Miasta $laskie najlepsze wyniki uzyskaly
w kategoriach: liczba miejsc szpitalnych na 10 tys$
mieszkancow, ilos¢ mieszkancéow przypadajacych
na jedng sale kinowg, czas oczekiwania na rejestra-
cje dzialalnosci gospodarczej, liczba przestepstw na
jednego mieszkanca, liczba kilometréow drég na jeden
kilometr kwadratowy powierzchni miasta. Na prze-
ciwleglym biegunie wynikéw pozostawaly: opieka
dlugoterminowa, czysto$¢ powietrza, cena metra sze-
$ciennego wody, liczba mieszkancéw przypadajaca na
jeden basen, dtugos¢ sciezek rowerowych. W podsu-
mowaniu rankingu Katowice znalazly si¢ na siocdmym
miejscu, jest to stosunkowo wysoka lokata, niemniej
jednak czynniki wskazujace na najnizsze wartosci
w konkurencji z pozostaltymi miastami Polski nie po-
zwalajg zaniechania dziatan modernizacyjnych.

Na podstawie przedstawionych danych wi-
da¢ wyraznie, ze Slask jest regionem zréznicowanym,
o duzym potencjale, pod wieloma wzgledami atrak-
cyjnym. Jest to obszar majacy ustabilizowane, szero-
kie kontakty, ktorym pomaga tradycyjna otwartos¢
regionu, ale i problemy z ktérymi w najblizszym cza-
sie bedzie sobie musial poradzi¢*.

dr Aldona Urbanek - gléwny specjalista do spraw
marketingu i informacji pedagogicznej w RODNiIP
~WOM” w Rybniku

s.112.

21 M. Cichonski, Ranking miast, Przekrdj 24/2009, 18 czerwca
2009

22 Skowronek A., Gérny Slask na drodze do Europy, w: Jaki
region? Jaka Polska? Jaka Europa, Katowice, 5.166.
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~POZNANIE,MALEJ 0JCZYZNY” - DROGA DO WYKSZTALCENIA POSTAW
PATRIOTYCZNYCH MEODEGO POKOLENIA POLAKOW”.

Joanna Grajewska-Wrébel

»~Mate Ojczyzny uczq zy¢ w Ojczyznach wielkich, w
wielkich ojczyznach ludzi”. (Ks. Janusz Pasierb)

»Kto nie umie by¢ patriotg swojej wsi, swojego miasta,
ten nie jest zdolny do jakiegokolwiek patriotyzmu’”. (St.
R. Dobrowolski)

Obowigzkiem szkotly, zgodnie z celami jej dzialania
jest wyksztalcenie u uczniéw postaw patriotycznych,
umifowania Ojczyzny. Zapisy o wychowaniu patrio-
tycznym znajdujemy we wszystkich programach na-
uczania przedmiotéw humanistycznych, na wszyst-
kich etapach ksztalcenia od przedszkola do szkoty
ponadgimnazjalnej.

0d 1999 roku obowiazuje w polskiej oswiacie
przedmiot- $ciezka edukacyjna: ,,Edukacja regional-
na - dziedzictwo kulturowe w regionie”.! Szkoty re-
alizuja ten obowiazek w rdézny sposob, albo poprzez
dodatkowe godziny, albo poprzez zajecia pozalekcyj-
ne, kotka regionalne. Gdy w szkole istnieje dogodny
»klimat” dla edukacji regionalnej uczniowie odnosza
widoczne sukcesy. Wygrywajg konkursy, biorg czyn-
ny udzial w ,dniach $laskich”, w imprezach plenero-
wych itd. Od 2004 roku nauczyciele i wychowawcy
maja do dyspozycji bardzo dobry program, znajdu-
jacy sie w spisie programéw ministerialnych ,,Gérny
Slask - edukacja regionalna na wszystkie etapy ksztat-
cenia”. Cele edukacji regionalnej?, jakie sobie zatozyli
autorzy powyzszego programu, nie tylko nie koliduja
z celami edukacji historycznej i innych przedmiotow,
ale czynig je bardziej przejrzystymi, czytelniejszymi a

1 Dz Ustaw nr 14 z dnia 23 lutego 1999

2 Program, ktory dotart juz do wiekszo$ci placowek
o$wiatowych naszego wojewddztwa stawia sobie m.in.
nastepujace cele ksztalcenia i wychowania: rozwijanie postawy
poszanowania dziedzictwa kulturowego Gérnego Slaska przy
réwnoczesnej otwarto$ci na warto$¢ kultury innych regionéw
Polski oraz narodéw europejskich; przyblizanie wartosci
dziedzictwa kulturowego Gérnego Slaska, w powigzaniu z
szerszym tlem historycznym, geograficznym, kulturowym,
spolecznym wlasnego narodu i narodéw europejskich; wskazanie
na rol¢ warto$ci duchowych i znaczenie wartosci religijnych

w Zyciu mieszkancéw Gérnego Slaska dawniej i wspotczesnie;
przygotowanie do uczestnictwa w zyciu spolecznym,
kulturalnym, naukowym i politycznym Gérnego Slaska,

Polski i Europy; Ksztalcenie umiejetnosci krytycznej oceny
przesztoéci, formutowanie wlasnych sadéw i przeciwstawianie si¢
stereotypom.

przede wszystkim bogatszymi.
Na kazdym etapie ksztalcenia realizujacy program
maja do dyspozycji te same kregi tematyczne tzn.:

e Moja rodzina. Méj dom rodzinny.

« Moja miejscowos¢, najblizsza okolica.

«  Moj region - Gérny Slagsk. Uwarunkowania geo-
graficzno- historyczne.

« Moj region - Gorny Slask. Spoteczenstwo i kul-
tura.’

W niektérych systemach oswiaty w Euro-
pie np. w Niemczech uczniowie rozpoczynaja na-
uke historii od poznania historii najblizszej, regio-
nalnej. Wydaje sie to by¢ bardzo logiczne i zasadne
z r6znych punktéw widzenia. Mito$ci w sensie perso-
nalnym, uczymy si¢ najpierw dzigki najblizszym i dla
najblizszych: mamy, taty, rodzenstwa, babci, dziadka.
Z wlasnego, ponad trzydziestoletniego doswiadcze-
nia nauczyciela historii w szkole ponadgimnazjalnej,
moge stwierdzi¢, ze uczniowie, ktérzy na nizszym
szczeblu edukacji uczestniczyli w zajeciach z edukacji
regionalnej osiagaja lepsze wyniki z historii.

Na przelomie lutego i marca 2007 roku
przeprowadzilam ws$réd uczniéw sondaz. Ankie-
ta dotyczyla uczniow klas II i III I LO w Pieka-
rach Slqskich, uczniow klas T Zespotu Szkot nr 1
w Piekarach Slgskich i uczniéw klas matural-
nych Zespolu Szkét nr 2 w Piekarach Slaskich.
Poprositam ich, aby dokonczyli zdanie:, ,Kiedy
mysle Ojczyzna ...”. Odpowiedzi mialy by¢ ano-
nimowe. Niektérzy pytani odpowiadali hasto-
wo, niektorzy stosowali narracje bardzo literacka.
W badaniu wzieto udziat 238 miodych ludzi w prze-
dziale wiekowym od 17 do 19 lat. Uczniowie mieli od-
powiadac szczerze, bez dluzszego zastanawiania sig,
poniewaz musieli si¢ zmiesci¢ w pigciu minutach.

Wyniki tego sondazu zaskoczyly mnie
pozytywnie. Zdecydowana wigkszo$¢, bo az 172
uczniéw z pojeciem ojczyzny wigze bardzo po-
zytywne skojarzenia. Stanowi to 72,3% ogotu.

Grupa 29 uczniéw ma negatywne skojarzenia
zwigzane ze stowem Ojczyzna, co stanowi 12,2 % 0go-

3 Gorny Slgsk, Program edukacji regionalnej dla wszystkich
etapow ksztalcenia, Katowice- Opole- Cieszyn 2005
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tu. Pozostatych 15,5 % ma niejednoznaczne skojarze-
nia. Z odpowiedzi uczniéw mozna wywnioskowac, ze
sprawy kraju sg jej bardzo bliskie, ale niepokoja sie,
ze nie jest w Polsce tak dobrze, jak by tego oczeki-
wali od rzadzacych, przewija si¢ nuta zatroskania o
przyszlos¢ obywateli. Najbardziej charakterystyczne
odpowiedzi w grupie zaniepokojonych o losy kraju to:
»Kiedy mysle Ojczyzna...to mysle o ludziach, trady-
cji, ktora nas faczy. Krytykuje polityke panstwa, ktora
burzy spokoj ludzi”.

»Kiedy mysle Ojczyzna...to mysle o nieta-
dzie, balaganie politycznym. Z drugiej strony wspo-
minam dziecinstwo, dom”.

»Kiedy mysle Ojczyzna...mam dwuznaczne sko-
jarzenia, poniewaz trudno by¢ patriota w kraju,
w ktérym rzadzg niedouczeni postowie”.
Dokladniejsza analiza odpowiedzi na zadane pytanie
wskazuje, ze mlodziludzie: orientuja si¢ w sytuacji po-
litycznej i spotecznej kraju; nie bagatelizujg trudnosci
oraz problemoéw spotecznych, politycznych; boja sie o
swoja przyszlos¢ i swoich najblizszych. Odpowiedzi,
w ktérych uczniowie ze sfowem Ojczyzna majg zde-
cydowanie negatywne skojarzenia (29 odpowiedzi),
dotycza przede wszystkim takich zjawisk jak: korup-
cja; afery polityczne; kldtnie polityczne; nieudolnosé
rzadu; bieda; chaos; bezrobocie; tamanie prawa; brak
perspektyw na przysztos¢.

Tylko 6 oséb, w zwiazku z zastang sytuacja w kraju,
chce go opusci¢ i zmieni¢ miejsce zamieszkania. Du-
zym optymizmem napawaja te odpowiedzi uczniow,
ktére mozna zaliczy¢ do skojarzen i postaw patrio-
tycznych. Stanowig one ponad 72 %. Prawie wszyst-
kie, w sposob wiekszy lub mniejszy, kojarza Ojczyzne
z domem rodzinnym, miejscem zamieszkania, Slq-
skiem i Piekarami. Oto niektore, najbardziej,charak-
terystyczne dla tej grupy respondentéow odpowiedzi:
»Kiedy mysle Ojczyzna...

...wiem, ze kiedy wyjezdzam z Piekar, to tesknie za
Piekarami, gdy wyjezdzam ze Slaska to za Slaskiem, a
gdy wyjezdzam z Polski, to za Polska”.

...od razu nasuwa mi si¢ obraz Polski, mojego re-
gionu. Mam przed oczyma i morze i gory i ten maty
(wzgledem calego $wiata) Slask. Mysle gtéwnie o ca-
tym kraju, o jego historii i mojej przynaleznosci do
spoleczenistwa. I powtarzajac za Ojcem Swietym ww.
stowa, moglabym dokonczy¢ - jest mi tu dobrze”.
...mysle o Polakach, tych, ktérzy pozostali w Polsce
i tych, ktérzy wyruszyli za granice. Mysle o Slagsku o
tradycjach, pomimo wielu réznych ztych wydarzen
majacych miejsce w naszej Ojczyznie, jestem patriot-
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ka - nadal jestem patriotka”.

...nasuwa mi sie obraz pieknego kraju, ktdry posiada
wspaniale krajobrazy i cudowne miejsca”.
...przywoluje na mysl lata, w ktérych wraz z rodzi-
cami zwiedzaliSmy rozne czesci Polski; morze, gory,
Warszawe. Wlasnie te widoki, ktére zapamietalam
z owych wyjazdéw najbardziej kojarza mi sie ze sto-
wem Ojczyzna”.

... kojarze to z wszystkimi historycznymi postacia-
mi, ktére oddaty za nig Zycie. Na my$l nasuwa mi
sie refleksja - jak wiele moze czlowiek oddac¢ za kraj.
Zastanawia mnie rowniez, dlaczego dzieje sie tak, ze
jedni sg w stanie tyle poswieci¢, a dla drugich nie ma
to najmniejszego znaczenia”.

Zamiast podsumowania rozmyslan mlodych
piekarzan na temat Ojczyzny zacytuje odpowiedz,
ktéra wydaje si¢ by¢ najbardziej interesujaca:

»Kiedy mysle Ojczyzna... widze méj kraj: gory, morze,
jeziora, ale rowniez, a moze przede wszystkim brudne
ulice, dymigce kominy, pietrzqgce si¢ kopalnie. W kon-
cu jestem ze Slgska i takie obrazy widze, na co dzien.
Widze ludzi mitych, uczynnych, wyrozumiatych, ale
tez takich, ktérzy znaczenia stowa tolerancja chyba nie
znajg, a ich zycie ptynie od jednego do drugiego wina
marki ,Wino”. Moja Ojczyzna jest réznorodna, lecz
takq jg lubig”.

I jak tu da¢ wiare niektérym mediom, kto-
re informujg nas, ze patriotyzm jest domeng od-
chodzacego pokolenia Polakéw pamietajacych
czasy wojny i okupacji? Ale nalezy pamigta¢, ze mi-
fos¢ do ojczyzny, podobnie jak kazda inna mifos¢
musi by¢ pielegnowana, wzbogacana, utrwalana
i trzeba dla niej tworzy¢ dogodny i sprzyjajacy kli-
mat. Trzeba ciaglte dawaé¢ $wiadectwo swojej mi-
fosci rowniez tej do wlasnego miejsca urodzenia,
miasta, regionu i kraju. W sposdb naturalny mtody
czlowiek dojrzewa do milosci w rodzinie i rosngc
dla rodziny. Szkolfa jest w stanie wyposazy¢ mio-
dego czlowieka w wiedze o ojczyznie, w wiedze,
ktéra jest nieodzowna w dorostlym pojmowaniu
i realizowaniu postaw patriotycznych. Szkota i na-
uczyciele posiadajg narzedzia i sposoby na budowanie
u mlodego pokolenia $wiadomosci swojej polskosci.
A jaki wplyw ma edukacja regionalna do ksztattowa-
nie postaw patriotycznych? Odpowiedz jest bardzo
prosta. Edukacja regionalna w sposob naturalny
pomaga ksztaltowa¢ postawy patriotyczne. W cza-
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sopismie ,,TU i TERAZ” z 1984 roku Z. Czarnuch
w artykule: ,,Stawiam na regionalizm”, pisal: ,Niech
szkota bedzie $wigtynig tego, co cenne w danym $ro-
dowisku, co je odrdznia od innych. Niech nauczyciele
stang si¢ straznikami lokalnych tradycji, piewcami
odrebnosci. Niech szkota zaprzestanie doklada¢ ce-
gielek do gmachu powszechnej unifikacji, do zaniku
gwary, regionalnych pie$ni”.

Mlodemu pokoleniu staram si¢ pokaza¢ Slask w
czterech odslonach:

I Historia - dzieje miejsca pogranicza

Za kazdym razem, kiedy przedsta-
wiam na lekcjach burzliwe dzieje Slaska mlodziez
z zainteresowaniem $ledzi chronologie wydarzen
politycznych. Czesto jest zaskoczona, ze nasz region
przynalezal ponad sze$¢set lat kolejno do Czech,
Austrii, Niemiec. Nie musze juz dalej udowadnia¢,
ze zachowanie tozsamos$ci narodowej mieszkan-
cow Slaska jest szczytem umilowania kraju — Polski.
Odkrylam, ze lekcje historii i wiedzy o spoleczen-
stwie wzbogacone tresciami regionalnymi szybciej
i skuteczniej pomagaja mi osiagna¢ cel ogélny tj. sza-
cunek do wszystkiego, co polskie, nasze, narodowe.
Po kazdej lekcji historii, wiedzy o spoleczen-
stwie dokonuje autoewaluacji. Pytam sama siebie:
Ile miejsca przeznaczylam w czasie trwania lek-
cji tematyce rodzinnej ziemi? Jakie tresci zwigzane
z historig Slaska, jego mieszkanicami i ich dorobkiem
przekazalam uczniom? Czy bylam w tym, co méwie
autentyczna? Czy zanadto nie ulegalam zbednym
emocjom? Czy zachowalam odpowiednie proporcje
miedzy wlasciwym tematem lekcji a czasem poswie-
conym tematyce regionalnej?

I Ludzie - niezwykli od poczatku jego istnienia

Slask jest skarbnica warto$ci uniwer-
salnych, w tym patriotycznych. Przeszlo$¢ i te-
razniejszo$¢ Slaska, z jego mieszkanicami, daw-
niej 1 dzi§, z jego dorobkiem materialnym
i duchowym wydaje si¢ by¢ niewyczerpana. Je-
stem o tym gleboko przekonana i doswiadczam
szmaragdowosci Slaska na kazdym kroku. Nie mu-
sze¢ szukal pickna naszej $laskiej ziemi, ono jest
wszedzie: w krajobrazie, w najblizszym otocze-
niu, w naszej $laskiej poboznosci, pracowitosci,
w naszych twarzach, spracowanych rekach gor-
nikéw, w ich niedomytych od wegla oczach,
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w poros$nietych chaszczami hatdach, walgcych sie za-
budowaniach poprzemystowych, w kapliczkach przy-
droznych, w $laskich nekropoliach, w nowoczesnych
wiezowcach, blokowiskach, w miejscach historycz-
nych, w zabytkach kultury.

»~Ponad hukiem miejskich placow szpaki wirujg jak
dym.

W betonowych wgwozach pustutki wychowujg swoje
miode.

Nieuzytki ptong kwitngcym zielem. Pigkno jest wsze-
dzie”*

Odkrywanie piekna Slagska w procesie edu-
kacyjnym okazuje sie by¢ doswiadczeniem pedago-
giczno - wychowawczym naznaczonym tajemnicg.
Dlaczego? Bo, na pierwszy rzut oka do$wiadczamy,
razem z uczniami, tego Slaska, ktérego juz nie ma.
Ogladamy Slgsk jako kraine magiczng, promieniuja-
cg szczegolnym klimatem, aurg, ktdrej na prézno szu-
ka¢ w jakimkolwiek zakatku $wiata. ,To niezwykla
tajemnica tej ziemi, ktorej brzydota potrafi by¢ fascy-
nujgca.” °. Pokazujac na lekcjach Slask, ktérego mto-
dzi ludzie nie znajg, badz w zagonionym XXI wieku
nie dostrzegaja, zauwazam wieksze zainteresowanie
tematem i zwiekszong aktywnos¢ klasy. Czasem na
przerwie, kiedy ktdrys$ z uczniow zostaje i dopytuje
o szczegoly z historii regionu. W okolicach rocznic
zwigzanych z historig Polski czy Slaska, przy waznych
wydarzeniach regionalnych scenariusz moich lekcji
ulega modyfikacji. Dlaczego? Poniewaz zdobywanie
wiedzy i umiejetnosci nie jest jedynym celem na-
uczania w szkole. O wiele trudniejsze wydaje si¢ by¢
wychowanie, wlasciwe ksztaltowanie czlowieka, jego
systemu warto$ci, wlasciwych postaw niezbednych
w zyciu. ,Bog nie zapyta, czego ich nauczyles, ale jak
zyja. Wychowanie jest procesem, ktory potrzebuje
woli i czasu. Wymaga wielu sprzymierzencéw, dobrej
atmosfery, wlasciwych metod i przede wszystkim wy-
chowawcow, ktorzy potrafig z rodzicami, kosciotem
i calym $rodowiskiem lokalnym sprosta¢ wymaga-
niom na miare¢ wspoétczesnosci.

Jednym ze sposobdw ksztaltowania postaw

4 Sentencje pochodza z tomiku ,,Zycie jest piekne”, Edycja
Swietego Pawla, Czestochowa 1999

5 ,,Slalsk kamien drogocenny” Jacek Kurek, Krzysztof
Maliszewski, Chorzow 2006, s.7

6 Hasto ,,I archidiecezjalnej Pielgrzymki Nauczycieli,
Wychowawcéw i Pracownikéw Oswiaty” do Sanktuarium Matki
Boskiej Piekarskiej 16.10.2004.
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patriotycznych mlodego pokolenia jest przyblizenie
sylwetek wybitnych Gérnoslazakow ,,poprzez pozna-
wanie ludzi i owoc6w ich pracy”. Slgsk byt poza bez-
posrednim zasiegiem panstwa i kultury polskiej od
potowy XIV wieku w sposob nieprzerwany. Fenome-
nem i prawie ,cudem” jego dziejow jest utrzymanie
polskosci, wiara w powrdt do Macierzy bez wzgledu na
polityke tych, ktérzy nim zarzadzali. Prawda jest, ze
tzw. ,prace u podstaw”, wykonaty $laskie matki, bab-
cie, kobiety. ,,O tym, jakie bedg spoleczenstwa nie de-
cyduja politycy, tylko kolana matek 7”. Ta przeno$nia,
zostala powiedziana dla wzmocnienia wizerunku
i osobowosci kobiet; matek, zon, sidstr, bab¢ z kre-
gu wybitnych Slazakéw, takich jak, np.: Wawrzyniec
Hajda, Wojciech Korfanty, Jézet Lompa, Konstanty
Wolny, Jozef Rymer, ksigdz Jézef Czempiel, prymas
August Hlond, ksigdz Alojzy Fietzek, ksiadz Norbert
Bonczyk, ksigdz Jozef Szafranek, ksigdz Konstan-
ty Damrot, ksiadz Emil Szramek, ksiagdz Franciszek
Blachnicki.

Umitowanie slaskiej ziemi, $wietos¢ i trwalos¢
rodziny, przypominanie o piastowskiej przynalezno-
$ci Slqska do Polski, etos pracy, poboznos¢, szacunek
wobec starszych, otwartos¢, goscinnos¢, ukochanie
mowy ojczystej, glebokie przywiazanie do tradycji
przodkéw, pielegnowanie zwyczajow i obyczajow $la-
skich to zadania, jakie realizowaly w sposdb skuteczny
slaskie matki, Zony, siostry i babcie, szczegélnie inten-
sywnie w czasach przetoméw historycznych, ,,wiosny
ludéw”, powstan slaskich, plebiscytu, wojen, czasu ko-
munizmu i ,Solidarno$ci”. Wytrwalos¢ w dziataniu
i wiara w sprawiedliwoé¢ spoleczng dla Slgska nie
bytaby mozliwa bez milosci do Boga i ludzi. Wiemy
o tym z zapisanych wierszy, listow, wspomnien, wy-
wiadéw wymienionych przeze mnie postaci znanych
i uznanych na Slgsku.

Z bogatej przeszlosci budowania panteonu
wybitnych ludzi Slgska, nie sposéb zapomnie¢ tych,
ktérzy urodzili si¢ na naszej ziemi, byli Niemcami i
potrafili dostrzec i skorzysta¢ z wartosci, jakie two-
rzyli Slazacy, czerpali inspiracje z piekna dorobku ich
kultury materialnej i duchowej. Liste otwieraja lau-
reaci nagrody Nobla, poeci, pisarze, przedsigbiorcy,
sportowcy, aktorzy, lekarze, ksieza, zakonnice, na-
ukowcy, artysci, wydawcy, ttumacze, badacze gwa-
ry $laskiej®. Kazda z tych postaci wpisata si¢ w cato-

7  Zdanie pochodzi z programu ,,Edukacja regionalna...”, op.
Cit.s.60

8  Oto niektdrzy z nich: Angeles Silesius (1624 - 1677) - poeta,
Arnold Zweig (1887 - 1969) - prozaik, Josef von Eichendorft
(1788 - 1857) - poeta, Horst Bieniek (1930 - 1990) - pisarz,
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ksztatt kultury Gérnego Slaska, wnoszac swéj wktad
w jego rozwoj. Wielu z nich wyrosto wsrdéd kopaln i
hut, obcujgc ze swoimi polskimi sgsiadami, znajomy-
mi i krewnymi. Wiekszos¢ z nich cze$¢ swojego Zycia
spedzita w réznych miejscach Europy i swiata, gdzie
na pewno zostawita czgstke swej $laskosci, a na Slasku
czastke swej europejskosci.

Jakaz bogata i szlachetna musiala by¢ ta na-
sza ziemia, ktora wydala wielu znanych i uznanych.
Wszyscy wybitni zawsze przyznawali sie do swojego
miejsca urodzenia i byli z niego dumni, poniewaz ich
inspirowato do dziatania i tworzenia.

Aby u ucznidéw rozbudzi¢ uczucia patriotycz-
ne przywoluje sylwetki ludzi przybylych na Slask,
ktérzy zakochali sie w tej ziemi i jego mieszkancach,
zachwycili sie tym, co zobaczyli. Inni wzbogacali go
swoja praca, dos$wiadczeniem, kapitalem i nie chcieli
go juz opuszczad. S3 to m.in. takie postacie jak: John
Baildon, Juliusz Roger, Friedrich Wilhelm von Re-
den, Swiqta Jadwiga slaska, Johann Wolfgang Goethe,
Wojciech Kilar, Antoni Oskar Klausmann.

Johann Wolfgang Goethe, posta¢ znana
uczniom z historii literatury, mniej z historii Slqska,
moze zainteresowa¢ mlodziez. Przybyl na wschodnie
rubieze panstwa pruskiego, aby zobaczy¢ funkcjo-
nowanie maszyny parowej w kopalni ,,Fryderyk” w
poblizu Tarnowskich Gér. W 1790 roku tak napisal
do tarnogorskich gornikéw: ,,Z dala od wyksztalco-
nych ludzi, na krancu Rzeszy, kt6z pomaga wam znaj-
dowac¢ skarby i szczesliwie wydobywac¢ je na $wiatlo
dnia? Rozum i rzetelnos$¢ s wsparciem jedynym, to
one dzierzg klucz do wszelkich skarbow, ktore skry-
wa ziemia™. List urzednika krolewskiego i wielkiego
poety romantyka jest chyba najlepsza oceng $laskiej
pracowitosci i madroséci naszych przodkow.

IIT Wytwory cywilizacji na Slasku - jako efekt prze-
nikania réznych kultur

Caloksztalt bogatego dorobku cywiliza-
cyjnego Slaska jest najlepszym dowodem na to, ze

Friedrich Wilhelm Grundmann (1804 - 1887) — przedsigbiorca,
zalozyciel Katowic, Kurt Alder (1902 - 1958) - chemik, noblista,
Maria Goppert- Mayer (1906 - 1972) - fizyk, noblistka, Otto
Stern (1888 - 1969) - fizyk, noblista, Joseph Xaver Elsner (1769 -
1854) - kompozytor, Gustaw Freytag (1816 - 1895) - pisarz, Hans
Niekrawietz (1896 - 1983) - liryk, Georg Thomalla (1915 - 1999)
- aktor, Karol Kossok (1907 - 1946) - pitkarz, Ernest Willimowski
(1916 - 1997) - pilkarz. ,Niemcy Gornoslascy: leksykon
biograficzny”, Opole-Gliwice 2004

9 ,Czarne diamenty. Gérnictwo w sztuce Gornego Slqska”
Jerzy Gorzelik, patrz ,,Slask kamieri drogocenny”, op. cit. s.74.
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jego tworcy byli ludzmi gteboko wierzacymi i bar-
dzo poboznymi. Wiara przekazywana z pokolenia
na pokolenie stanowita o ich wielkosci i niezlom-
nosci wobec obcych zarzadcéw. Budowali kos$cioty
i miejsca kultu po szychcie w kopalni, hucie, pra-
cy na roli. Nie czekali na pomoc wiladz, czesto mo-
bilizowali duchownych, aby wykazywali wigksza
aktywnos$¢ i odwage w kwestii budowania koscio-
tow. Tak dziato sie w wieku XIX, ale takze w cza-
sach komunizmu. Piekarzanie swoja Bazylike
pod kierunkiem proboszcza Alojzego Fietzka wy-
budowali w latach 1844 - 1849, w czasie jednego
z najwigkszych kryzysow gospodarczych wlasnym
wysitkiem fizycznym i materialnym. W latach 1882
do 1895 podjeli si¢ budowy kalwarii na wzgérzu ce-
rekwickim catkowicie spofecznie, calymi rodzinami.
Wtladze pruskie nie tylko nie popieraty budowy, ale
wrecz hamowaly te spoleczne przedsiewziecia. Po-
dobne przyklady znajdujemy w innych $laskich pa-
rafiach, takze w czasach PRL. W III Rzeczypospoli-
tej poboznos¢ Slazakéw wyraza sie w zawigzywaniu
spotecznych komitetow budowy kosciotéw i wykony-
wanie wszelkich prac budowlanych i wykonczenio-
wych na chwale Bogu, bez wynagrodzenia.

Stalym elementem $laskiej poboznosci i przy-
wigzania do wiary byl i jest aktywny ruch pielgrzym-
kowy. Tradycyjnie do Matki Boskiej Krolowej Polski
do Czestochowy, ale takze do $laskich sanktuariow:
na Gére Swietej Anny, do Turzy Slaskiej, Pszowa, Bo-
gucic. Oddzielng karte ruchu pielgrzymkowego sta-
nowia Piekary Slgskie z cudownym obrazem Matki
Boskiej Sprawiedliwosci i Mitosci Spotecznej. Zadna
wladza, nawet najbardziej przemyslanymi sposoba-
mi, nie byla w stanie zahamowa¢, ani nawet ograni-
czy¢ ruchu pielgrzymkowego w Piekarach. '

Caly Gorny Slgsk jest obficie nasycony sym-
bolicznymi krzyzami i kapliczkami przydroznymi.
Sa one znakami nie tylko silnej wiary, ale i pamieci
przesztosci, pelnily funkcje integrujacg lokalng spo-
tecznos¢. Kapliczki i krzyze przydrozne zawsze sym-
bolizuja co$§ waznego: wydarzenie historyczne, mi-
to$¢, wdzigcznos¢, nieszczescia, nadzieje. Pozostaty
czescig $lgskiego krajobrazu.

Slask jest bardzo czesto postrzegany jako
ziemia, ktora skrywa w swoich glebiach drogocenne

10 Wigcej o ruchu pielgrzymkowym mozna znalezé w
publikacjach ksigdza Jana Géreckiego ,,Pielgrzymki na Gérnym
Slqsku w latach 1869-1914”, Katowice 1994 i ,,Pielgrzymi szlak na
Goére Swietej Anny”, Katowice 2004

11 ,Krzyze i kapliczki w pejzazu gérnoslaskim’, Ksigdz Jan
Gorecki, Katowice 1999
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kruszce - od zlota, srebra poczynajac, az po rozmaite
rudy i ostatecznie wegiel, najwigckszy skarb naszej zie-
mi, niby diament. Bogactwo tej ziemi powodowalo, ze
wladcy Europy chcieli by¢ w jej posiadaniu.

Metaforycznie wegiel, jako symbol sta-
nowi, fundament $laskiego zycia - zycia w posza-
nowaniu dla trudu i dla pracy rak, zycia zwyczaj-
nego, bez rozglosu i wielkich stéw, zycia, ktore
moze troche przeraza, ale, ktére po cichu si¢ po-
dziwia i ktérego do konca si¢ nie rozumie, jesli nie
jest sie synem tej ziemi. Praca goérnikéw i hutni-
kéw w niebezpiecznych warunkach budzi podziw
i respekt. W chwilach wielkich tragedii w kopalniach
wzbudza takze zainteresowanie wszystkich Polakéw
polaczone z nieklfamanym wspétczuciem.

Gornoslazacy potrafig nie tylko ciezko pra-
cowa¢ w kopalniach, hutach i na roli nie czynigc
z pracy zadnego przymusu, ani ,dopustu Boze-
go”, ale takze $wietowaé. Caly rok kalendarzowy
i liturgiczny wypelniony jest obrzedami i zwycza-
jami przekazywanymi z pokolenia na pokolenie,
nieco innymi w poszczegolnych czesciach regio-
nu'?. Wolny czas spedzali z rodzing i sgsiadami na
odpustach, kiermaszach, uroczystosciach rodzin-
nych. Przedstawiciele wielkich rodéw na Goérnym
Sle}sku: m.in. Donnersmarckowie, Ballestremowie,
Wincklerowie budujgc patace urzadzali wokét nich
parki z obiektami rekreacyjnymi, oczkami wodny-
mi, rezerwatami, bogatg florg i faung. Projektowa-
ne przez najlepszych architektéw byly dostepne dla
mieszkancéw Slaska. Mogli oni w nich przebywa¢
i odpoczywac.

IV Lux ex Silesia - §wiatlo ze Slaska

Tak méwiono w Krakowie o dwéch domini-
kanach pochodzacych z Kamienia Slaskiego $wietym
Jacku Odrowazu i blogostawionym Czestawie Odro-
wazu. Domyslamy sig, Ze ich dziatalno$¢ w Krakowie
i Lwowie byla tak znaczaca w sredniowieczu, ze pod-
kreslajac miejsce pochodzenia chciano takze scha-
rakteryzowaé w tym okresleniu ich madros¢ i odda-
nie zakonowi.

Dobrym przykladem emanowania ,Lux ex
Silesia” $wiatla ze Slaska s inni $wieci i blogosta-
wieni: blogostawiona Bronistawa (ok. 1200 - 1259),
swiety Jan Sarkander (1576 - 1620), blogostawiony

12 Profesor Teresa Smolifiska w 2004 roku opracowala i
wydatla pozycje poswigcona tradycyjnym zwyczajom i obrzgdom
Slaskim. Do tego wydania dolaczyla obszerne wypisy zawierajace
teksty i materialy Zrédtowe.
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Melchior Grodziecki (1582 lub 1584 - 1619), blogosta-
wiony ksigdz Jozef Czempiel (1883 - 1942).

W 1994 roku metropolita katowicki arcy-
biskup Damian Zimon ufundowal nagrode Lux
ex Silesia nawigzujac do okreslenia $redniowiecz-
nego. Nagroda jest przeznaczona dla tych, ktorzy
w swej dziatalno$ci naukowej lub artystycznej ukazu-
ja wysokie wartosci moralne i swoim dorobkiem two-
rzonym na Slqsku, emanujg, ,, $wieca’, nie tylko na
Slask, ale na calg Polske i Europe. Dotychczasowymi
laureatami tej nagrody zostali: 1994 - Irena Bajero-
wa — jezykoznawca; 1995 — Wojciech Kilar - wybit-
ny kompozytor; 1996 - abp Alfons Nossol - teolog,
ekumenista; 1997 - Jerzy Zielinski - lekarz, urolog;
1998 - August Chelkowski - fizyk, Marszalek Sejmu
RP; 1999 - ks. Stanistaw Tkocz —wieloletni redaktor
»Goscia Niedzielnego”; 2000 — Kornel Gibinski - wy-
bitny lekarz; 2001 - Franciszek Kokot - lekarz nefro-
log, endokrynolog i patofizjolog; 2002 — Tadeusz Sta-
wek - anglista, poeta, historyk i teoretyk literatury;
2003 - Henryk Mikotaj Gérecki — wielki wspotczesny
kompozytor; 2004 - Julian Gembalski - organista,
konstruktor organéw; 2005 - ks. Remigiusz Soban-
ski — prawnik, kanonista; 2006 - Anna Sekudewicz
— dziennikarka Polskiego Radia Katowice. Sledzac
coroczne uroczystosci wreczania nagrody Lux ex Si-
lesia ciesze sie, Ze jest ona zainicjowana i wreczana
przez Slazaka arcybiskupa Damiana Zimonia. Doce-
nienie naszych ,wielkich” przez kapitule skladajaca
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sie z naszych ,wielkich” jest chyba najwiekszym wy-
roznieniem.
Zamiast podsumowania

Jan Pawel IT w ksigzce ,,Pamieé i tozsamo$¢”
daje nam dokladng odpowiedz, co dla niego znaczy
stowo Ojczyzna - to dzieciristwo i dom rodzinny."”
Bardzo waznym jest, wiec przygotowanie mtodych
ludzi do poszanowania wartosci rodziny, rodzicow,
rodzenstwa, dziadkéw i innych cztonkéw rodziny.
Drugim czynnikiem wigzacym cztowieka z Ojczy-
zna jest miejsce urodzenia, spofecznos¢ lokalna, mata
Ojczyzna odgrywajaca okreslona role w budowaniu
Ojczyzny Polski. Brak mitosci do niej oslabia wiezy
z Polska, czesto staje sie¢ powodem opuszczenia kra-
ju bez wiekszej refleksji. Najwazniejszym warunkiem
ukochania Ojczyzny lokalnej jest wiedza o niej. Dro-
ga do osiagniecia tego celu jest edukacja regionalna.
Organizowana i nauczana przez dobrze przygotowa-
nych nauczycieli, nie tylko ulatwi realizacje¢ patrio-
tycznego wychowania w szkole, ale uczyni co$ wie-
cej, edukacja regionalna bedzie miala fundamentalne
znaczenie dla ksztalcenia postaw patriotycznych mto-
dego pokolenia Polakdw.

mgr Joanna Grajewska-Wrébel - doradca metodycz-
ny historii, wiedzy o spoleczetistwie, edukacji regional-
nej

13 ,Pamiec i tozsamo$¢” Jan Pawet I, Krakow 2005, s. 66
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WYKORZYSTANIE MEDIOW W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNE).
0D KOMENSKIEGO DO MULTIMEDIALNYCH GIER DYDAKTYCZNYCH
| PLATFORM EDUKACYJNYCH.

Maria Kopsztejn

Dynamiczny rozwdj proceséw teleinformacyjnych
oraz technik multimedialnych spowodowat znaczne
zmiany w funkcjonowaniu wspoélczesnego czlowieka,
nie omijajac réwniez sfery nauczania i wychowania.
Komputer i Internet staly si¢ nieodzownym elemen-
tem zycia spolecznego, a ich zakres oddzialywania
na ,(..) sfere doznan intelektualnych i emocjonal-
nych dotyczy zaréwno sfery zawodowej, jak i osobi-
stej (...)”" przyczyniajac si¢ do znacznego rozwoju w
zakresie procesu zdobywania wiedzy i umiejetnosci
oraz ksztaltowania postaw. W literaturze z zakresu
pedagogiki, socjologii oraz psychologii coraz cze-
$ciej mozna sie spotkac z okresleniem spoleczenstwa
wiedzy. Charakteryzuje si¢ ono otwartoscig i odwaga
intelektualng, oraz przekonaniem o swoich duzych
mozliwosciach, ktére w innowacyjny sposob wyko-
rzystuje?, realizujagc swe ambicje w idei uczenia si¢
przez cale zycie. Mozna zatem stwierdzi¢, ze wspol-
czesna cywilizacja istnieje i rozwija si¢ w duzym stop-
niu dzigki edukacji, ktéra poprzez ksztalcenie i wy-
chowanie jest wyznacznikiem postepu’.

W sytuacji tej niezbedne stalo sie podje-
cie dziatan z zakresu edukacji medialnej, ktora ,(...)
ma na celu dostarczenie wiedzy i umiejetnosci po-
zwalajacych postugiwaé sie mediami (w tym takze
multimediami) oraz wykorzystywac¢ je jako czynnik
rozwoju w ciagu caltego zycia™. Na szczegdlng uwa-
ge zastuguje tu wykorzystanie zasady pogladowosci,
stanowiacej podstawe wykorzystania mediéw w edu-
kacji, zgodnie koncepcja zaproponowang przez Jana
Amosa Komenskiego (1592-1670) ,,(...) ktdry docenit

1 Siemieniecki B., Pedagogika medialna. Podrecznik
akademicki. Tom 1., PWN, Warszawa 2008, s. 52.

2 Pawlowski K., W strong spoteczenistwa wiedzy [w:] ,,Forum
akademickie” nr 12/2004.

3 Lewowicki T., Pedagogika i reformy o$wiatowe — wyzwania,
inspiracje, rozczarowania i nadzieje,

[w:] Mitkowska-Olejniczak G., Uzdzicki K. (red.), Pedagogika
wobec przemian i reform o$wiatowych, Wyd. Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej w Zielonej Gorze, Zielona Géra 2000, s. 63.

4 Berezowski O., Rozw6j mediéw — od technicznych §rodkow
dydaktycznych do zintegrowanej edukacji medialnej [w:]
»Komputer w edukacji’, 15 Ogdlnopolskie Sympozjum Naukowe,
www.up.krakow.pl. (11.10.2010).

znaczenie wizualizacji w procesie edukacji™.
Zasada pogladowosci nazywana réwniez zasada bez-
posredniosci, stanowi jedng z najwczesniej sformuto-
wanych i najpowszechniej uznawanych prawd stoso-
wanych w dydaktyce. ,Wskazuje ona na koniecznos¢
zdobywania wiedzy o rzeczywistosci przez bezpo-
srednie poznawanie rzeczy i zjawisk, wydarzen i pro-
cesow lub przez zetknigcie z pomocami naukowymi,
takimi jak: obrazy, modele, stowa, wykresy, tabele™,
nakazujgc, aby w procesie nauczania umiejetnie 13-
czy¢ stowo i pokaz przez zaangazowanie zmystow.

Zdaniem Komenskiego efektywno$¢ naucza-
nia uzalezniona jest od wykorzystania w nim zasady
pogladowosci ,,dla wiedzy zmyst jest punktem wyj-
$cia, stad przez wyobrazenie wiedzie droga poznania
do pamieci, nastepnie ksztaltuje sie pojmowanie rze-
czy ogolnych, w koncu za$ na podstawie dostatecz-
nego zrozumienia rzeczy - powstaje sad ustalajacy
pewnos$¢ poznania”’. Zwracajac przy tym uwage na
fakt, ze dziecko znaczng ilo§¢ wrazen odbiera przez
zmysly. ,Zmyslty szukaja wcigz nowych przedmio-
tow, a nie znajdujac ich, tepieja i rozpraszaja swa sile.
Natomiast gdy maja wlasciwy dla siebie przedmiot,
wzmacniajg sie, staja si¢ zywe i chetnie zatrzymuja sie
na nim, dopoki go dokladnie nie rozpoznajg™. Zatem
prawidlowy proces nauczania powinien obejmowac
dziatania dydaktyczne z wykorzystaniem obrazdéw i
dzwiekow, zmierzajacych do zdobywania wiedzy naj-
pierw poprzez rozumienie zmystowe, a dopiero pdz-
niej rozumowe.

Proces edukacji wczesnoszkolnej, wyko-
rzystujacy odpowiednio dobrany przekaz stowny w
polaczeniu z obrazem, stanowil réwniez obszar za-

5 Siemieniecki B., op. cit., s. 127.

6 Polturzycki J., Dydaktyka dla nauczycieli. Wyd. A. Marszalek.
Torun 1999, s. 108.

7 Komenski J. A., Wielka dydaktyka. Ossolineum, Wroctaw
1956, s. 145.

8 Przedmowa do Orbis Pictus Jana Amosa Komenskiego, cyt.
za: Quick R. H., Reformatorzy wychowania. Zasady wychowania
nowoczesnego., Wyd. Przegladu Pedagogicznego, Warszawa
1895, s. 126 (w przytaczanym tekécie dokonano zmian w pisowni
archaizméw).
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interesowania Johna Lockea (1632-1704) i Henryka
Pestalozziego (1746-1827). Zdaniem Lockae’a umyst
dziecka mozna poréwnac do czystej kartki papieru,
na ktorej dzigki zmystom, mozna zapisa¢ zdoby-
ta wiedze i doswiadczenia. Nauczanie nie powinno
zatem polega¢ wylacznie na przekazie werbalnym,
lecz winno by¢ uzupelnione przez obrazy. Zasada ta
W znacznym stopniu jest stosowana we wspodlczesnej
szkole, w ktorej przekazy wizualne i audiowizualne
z wykorzystaniem mediéw, stanowia coraz czesciej
wykorzystywane techniczne srodki dydaktyczne, do-
starczajace uczniom ,,(...) okreslonych bodzcow sen-
sorycznych oddziatujacych na ich wzrok, stuch (...)
ulatwiajac im bezposrednie i posrednie poznawanie
rzeczywistosci”. Podobng koncepcje wychowania,
opierajaca sie na zasadzie pogladowosci, obejmujacej
wiedze z zakresu psychologii dziecka przedstawil Pe-
stalozzi. Jego zdaniem nauczanie opiera si¢ na pozna-
niu zmystowym, stanowigcym fundament wszelkiej
wiedzy ,(...) prowadzac od dokladnych spostrzezen
zmystowych do jasnych wyobrazen, od jasnych wy-
obrazen do jasnych poje¢. Elementami poznania s3
forma, liczba i mowa (...) Nauka mowy i nauka spo-
strzegania winny poprzedza¢ nauke ksigzkowa. Do-
piero zaprawione w spostrzeganiu i mowie dziecko
moze przystapi¢ do wlasciwego nauczania elementar-
nego tj. nauki ksigzkowej™"’.

Wspolczesnie zasada pogladowosci wigze sig
z edukacja medialng i multimedialng oraz z wykorzy-
staniem mediéw w pracy dydaktycznej z dzieckiem
wczesnej edukacji. Nie jest to zadanie latwe, ponie-
waz wspolczesne dzieci, dorastajagce w globalnym
spoteczenstwie informacyjnym, dla ktérych kompu-
ter i Internet poczawszy od wieku przedszkolnego,
jest stalym elementem ich dnia codziennego, bardzo
czesto uwazajg prace z komputerem za zabawe, a nie
nauke. Praca nauczyciela ma pomdc uczniom poznaé
mozliwosci, jakie niosg ze sobg media oraz wskaza¢
kierunek poszukiwan w odkrywaniu wiedzy. Jest
to niezwykle wazne, poniewaz dzieci nie potrafig w
gaszczu informacji odnalez¢ i wykorzystaé wlasciwej,
wiarygodnej i aktualnej informacji'!, co moze prowa-

9 Wieckowski R., Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa
1998, s. 290.

10 Osterloft W,, Prorok pedagogiki nowoczesnej - Henryk
Pestalozzi, Wyd. im. Staszica, Warszawa 1910, s. 95. (w
przytaczanym tekscie dokonano zmian w pisowni archaizméw).

11 Torlinska B., Analfabetyzm spoleczenstwa wiedzy a
kompetencje informacyjne [w:] Strykowski W., Skrzydlewski W.
(red.), Media a edukacja. Kompetencje medialne spoteczenstwa
wiedzy, eMPi 2, Poznan 2004, s. 68.
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dzi¢ do trudnosci z odréznieniem dobra od zfa, a tym
samym do identyfikowania si¢ z negatywnymi wzor-
cami zachowan.

Nowoczesne media w edukacji stwarzaja
znaczne mozliwosci w ksztaltowaniu poziomu wie-
dzy i umiejetnosci dzieci, co wynika z faktu, ze in-
formacje przez nie przekazywane, s znacznie fatwiej
przyswajalne. Jak wynika z przeprowadzonych badan,
proces zapamietywania nowych tresci, jest uzalez-
niony od form ich przekazu. Przy czym ,informacja
wzrokowa (docierajaca z ekranu monitora) wymaga
0 50% mniej czasu na jej przyswojenie, jak réwniez
okolo 60% dluzej pozostaje w pamieci niz informa-
cja werbalna. Informacje obrazowe maja bezposred-
ni dostep do zmagazynowanej pamieci, przeptywaja
szybciej, co ulatwia ich przetwarzanie i pozwala na
ich dokladniejszg analize. Informacje dzwiekowe
sprzyjaja formowaniu pamieci, umozliwiajg funkcjo-
nowanie systemow neuronowych, ich wzajemne od-
dzialywanie oraz ksztaltowanie wyobrazni”?. Mozna
zatem przyjac, ze najbardziej efektywnym sposobem
zdobywania wiedzy jest nauka prowadzona z wyko-
rzystaniem komputera i Internetu, czego przykladem
mogg by¢ platformy edukacyjne lub tez z wykorzysta-
niem interaktywnych gier dydaktycznych.

Platformy edukacyjne stanowig profesjo-
nalne narzedzie dydaktyczne (e-learning), ktérych
celem jest wspomaganie procesu nauczania, z wyko-
rzystaniem nowoczesnych technik informacyjnych
oraz zagadnien z zakresu psychologii i pedagogiki
medialnej. Sg to systemy komputerowe pozwalajace
organizowac¢ i wspomaga¢ nauczanie przez Internet,
okreslane skrotem LMS (ang. Learning Manage-
ment System), do zadan ktérych nalezy gromadzenie
materialéw dydaktycznych oraz ich organizowanie
i udostepnianie odbiorcom (dyrektorom szkot, na-
uczycielom, rodzicom i uczniom) przez Internet.
Przyktadowy schemat strategii platformy edukacyj-
nej przedstawiono na rysunku 1.

Serwisy edukacyjne stwarzajace szerokie
mozliwosci wymiany informacji pomiedzy nadawca
komunikatu, a jego odbiorcami, z wykorzystaniem
»(...) materiatéw dydaktycznych (tekstow, grafiki, pre-
zentacji multimedialnych, wykladéw multimedial-
nych, stron internetowych)”?. Usystematyzowane sg
zwykle w cykle ¢wiczen obejmujgcych dany przed-
miot nauczania, stanowigce kompleksowa pomoc
dydaktyczna dla uczniéw, chcacych zdobywaé nowa

12 http://www.platforma.librus.pl. (12.10.2010).
13 Siemieniecki B. (red.), op. cit., Tom II., s. 112.
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Zwigkszenie wydajnosci,
zmniejszenie kosztéw, monitoring,

Zarzadzanie zawarto$cia

Prezentacja, media, slajdy,
grupy dyskusyjne, Virtual

. ksztalceni
zarzadzanie dostepem setafcenta Classroom
E-Learning
Zarzqdzanie‘procese‘m ksztalcenia Dystrybucja Autoryzacja, Ze.lrzqd%anie
i rozwoju dostepem bezpieczenstwa

Rys. 1. Strategia platformy edukacyjnej

Zrédto: Wozniak D. i inni E- learning w nauczaniu jako technologia postepu edukacyjnego. Wyd. Uczelniane

Politechniki Koszalinskiej, Koszalin 2006.

wiedze lub sprawdzi¢, czy tez poglebi¢ nabyte wcze-
$niej umiejetnosci.

Przyktadem platformy edukacyjnejjest Szkol-
na Platforma Edukacyjna (SPE) Librus, uruchomiona
po raz pierwszy we wrzesniu 2009 roku. Zawiera ona
szereg materiatéw edukacyjnych, przygotowanych w
formie lekcji, testow, ¢wiczen, sprawdzianow, zadan
oraz dyktand, o zréznicowanym poziomie trudnosci
i typie, obejmujacych swym zakresem przedmioty
obowiazujace w szkole pierwszego stopnia.

Z platformy mozna korzysta¢é zaréwno
podczas zaje¢ szkolnych, uzywajac jej jako $rodka
dydaktycznego niezbednego do przeprowadzenia
interaktywnych zaje¢¢, lub tez poglebia¢ wiedze w
dowolnym miejscu i czasie. Jest to niezwykle wazne
rozwigzanie, zwlaszcza w przypadku dzieci niepel-
nosprawnych lub chorych, ktdre przez dtuzszy okres
czasu nie mogg uczeszczaé do szkoly. W sytuaciji tej
»(...) uczen bedzie mial biezacy podglad w realizowa-
ne wlasnie w szkole tematy lekeji, ktére zostang mu
przeslane przez elektroniczny dziennik. Dzigki temu,
na ekranie komputera w domu, platforma edukacyjna
wys$wietli mu te same ¢wiczenia oraz lekcje, ktdre do-
kladnie w tej samej chwili wyswietlil za pomocg rzut-
nika nauczyciel w klasie. Po potudniu, po odrobieniu
przez ucznia zadania domowego, platforma dokona
jego oceny (wedle wczesniej ustalonych przez nauczy-
ciela kryteriéw), a ocena z niego zostanie przekazana
przez oprogramowanie prosto do szkolnego dzienni-
ka elektronicznego™.

14 Wypowiedz zostala zamieszczona w aktualnosciach z dnia
11.01.2010 r. pt. W calej Polsce ruszyly wdrozenia Szkolnej

Nieograniczona dostepnos¢ w czasie jest tez
bardzo duzym ulatwieniem dla nauczycieli, ktorzy
moga w kazdym terminie zamieszcza¢ niezbedne
materialy oraz sprawdzaé postepy swoich ucznidw.
Materialy zamieszczone na platformie polgczone sg
z dziennikiem elektronicznym, ktdry jest narzedziem
kontroli frekwencji i postepéw w nauce (SKF). Dzie-
ki temu rozwigzaniu rodzice majg tatwy dostep do
informacji o obecnosci ich dzieci na lekcjach oraz o
otrzymywanych przez nie ocenach.

W przypadku zaje¢ przeznaczonych dla dzie-
ci z klas I-III, ¢wiczenia i zadania najczesciej przyj-
mujg posta¢: wyboru odpowiedniego obrazka, przy-
porzadkowania danego przedmiotu do odpowiedniej
kategorii, zaznaczenia na schemacie lub rysunku
poprawnego rozwigzania. Przykladowe materia-
ty dostepne na SPE, ktére moga by¢ wykorzystane
w ksztalceniu wczesnoszkolnym, przedstawiono na

Platformy Edukacyjnej, na stronie internetowej http://www.
platforma.librus.pl/index_aktualnosci, (12.10.2010).
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Znajdz zwierze, ktdrego nazwa konczy slena ™
litere:

1/11

Puirkty:

EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA
»Poznajemy literki - znajdz w zoo zwierze ...”
(lokalizacje/mapa)
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Uparzadiuj maki wediug kategon. Frank

2/10

ininrrary rakamy

Panichy

25%

inHE

f A i A 1
EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA
»Bezpieczenstwo na drodze - kategorie znakéw drogowych”
(kategorie)

Rys. 2. Przykladowe materiaty edukacyjne. Zrédto: http://www.platforma.librus.pl, (12.10.2010).

rys.2.

Podobng funkcje jak platformy edukacyjne,
petnia gry dydaktyczne, ktére w procesie ksztalcenia,
dzigki oddzialywaniu na zmysty (wzroku i stuchu)
oraz rozwijaniu refleksu, opanowania i koordynacji
wzrokowo-ruchowej (w przypadku gier sensomoto-
rycznych), stymulujg procesy umystowe, umozliwia-
jac intelektualny rozwdj dzieci oraz znacznie skraca-
jac czas nauki, a dzieki atrakcyjnej formie sprawiaja,
ze uczniowie czesto z nich korzystaja.

Gra dydaktyczna to ,(...) jedna z nowocze-
snych problemowych metod ksztalcenia. Zaktada roz-
budzanie aktywnosci ucznia i samodzielne rozwigzy-
wanie przez niego postawionego problemu w sytuacji
wystapienia lub braku niezbednej wiedzy™*. Jest ona
podporzadkowana jakiemus celowi dydaktycznemu,
stajac sie¢ narzedziem ksztalcenia. Jej wartos¢ edu-
kacyjna uzalezniona jest od zadan ktérym stuzy, w
jaki sposob zadania odbijaja si¢ w samym dzialaniu
zabawowym, jakie zasady reguluja to dzialanie oraz
od wyniku gry. Przede wszystkim jednak zalezy od
tego, czy jest to gra o sumie zerowej, czy niezerowe;j'°.
Ich gléwnym celem jest nauka przestrzegania regul,
umiejetnego przezywania radosci z wygranej oraz
umiejetnosci akceptowania przegranej.

Wedlug J. Bednarka, gry komputerowe, ktd-
re wykorzystywane sa w dydaktyce mozna podzieli¢

15 Cyt za: Gorczynska M., Komputerowa gra dydaktyczna
w procesie nauczania [w:] ,Komputer w edukacji’, 17
Ogolnopolskie Sympozjum Naukowe, www.up.krakow.pl.
(11.10.2010).

16 Okon W. (red.), Nowy stownik pedagogiczny. Zak,
Warszawa 2007, s. 124.
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na'”: problemowe - strategiczne i symulatory, role-
playing games (RPG), przygodowe, sportowe, zrecz-
nosciowe, logiczne i tekstowe.

Poszczegolne rodzaje gier komputerowych
ksztaltuja u ucznia rézne cechy, przy czym wszystkie
z nich zmuszaja do wysitku umystowego, potaczone-
go z dedukcja logiczng (w przypadku gier logicznych),
obliczania i przewidywania (gry strategiczne), nauka
krytycznego poszukiwania, konstruowania znaczen
(gry problemowe).

Jak podaje J. Laszkowska, coraz wigcej gier o
charakterze edukacyjnym nie ogranicza si¢ wylacz-
nie do aspektu zdobywania wiedzy, ale réwniez mo-
bilizuje do rozwigzywania sytuacji problemowych.
»Czesto grajacy musi wykorzysta¢ swoje zdolnosci i
umiejetnosci, aby rozwigzaé problem, osiaggnac cel.
Wyzwanie takie jest nie tylko stymulatorem myslenia
tworczego, ale takze wytwarza u grajacego poczucie
wartosci. Poza tym gra komputerowa (...) zaciekawia,
wyzwala energie tworcza, bardzo czesto dostarcza
wiadomosci, ktorych nie przekazuje np. szkota™®.

Przykladem gier dydaktycznych, skierowa-
nych do dzieci w wieku 7 i 8 lat sg interaktywne gry:
Krolik Bystrzak dla Pierwszaka (rys. 3) oraz Krélik
Bystrzak dla Drugoklasisty.

17 Bednarek J., Multimedia w ksztalceniu. PWN, Warszawa
2006, s.113-148.

18 Laszkowska J., Oddziatywanie gier komputerowych na
milodziez [w:] ,,Problemy opiekunczo-wychowawcze” nr 7/2000.
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Rys. 3. Przyktadowe gry dydaktyczne
Zrédto: http://www.interklasa.pl, (12.10.2010).

Pierwsza z nich, wykorzystujac animacje, ry-
sunek oraz muzyke, pozwala doskonali¢ umiejetnosci
dzieci w zakresie czytania, matematykii przyrody. Na

Nr 1 (12)/ 2011

gre skladajg sie zadania: otwarte, pozwalajace rozwi-
ja¢ wlasng ekspresje, doskonalgce umiejetnos¢ ro-
zumowania, ksztaltujace umiejetnosci wykorzysty-
wane w codziennym zyciu, rozwijajace koordynacje
wzrokowo-stuchowo-ruchows, przy jednoczesnym
zapewnieniu dziecku rozrywki. Druga to interaktyw-
na gra przygodowa, faczaca w sobie nauke i zabawe,
ktdra utrwala i poszerza zdobytg wiedze matematycz-
na, jezykowsa i przyrodnicza oraz doskonali szereg
umiejetnosci z zakresu II klasy szkoly podstawowe;.
W obu grach kazde z zadan funkcjonuje na trzech
poziomach trudnosci, dzigki czemu gracz moze prze-
chodzi¢ od prostych do bardziej ztozonych umiejet-
nosci w tempie dostosowanym do jego mozliwo$ci*

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze wyko-
rzystanie mediow i multimediéw elektronicznych
w edukacji XXI w. staje si¢ niezbednym elementem
na wszystkich jej poziomach. Obecnos¢ gier i pro-
gramow dydaktycznych, tablic interaktywnych oraz
portali edukacyjnych, na ktérych mozna skorzysta¢
z oferowanych coraz szerszemu gronu platform edu-
kacyjnych, stalo si¢ kontynuacjg mysli reformatoréow
pedagogiki, poczawszy od J.A. Komenskiego. Jego
zasada pogladowosci stala si¢ bowiem kanwa, na
ktérej dzigki dynamicznemu rozwojowi technik tele-
informacyjnych zbudowano nowoczesny system dy-
daktyki, wspomagajacej proces nauczania miodych
cztonkdéw spoleczenstwa informacyjnego opartego na
wiedzy.

dr Maria Kopsztejn - dr filologii polskiej, nauczyciel
Zespotu Szkot Technicznych w Wodzistawiu Sl.

19 Informacje na temat gier dydaktycznych, zamieszczone na
stronie umieszczone w bibliotece multimedialnej http://www.
interklasa.pl/bmi/view.php?id=162 (12.10.2010).
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0 POTRZEBIE KSZTAtCENIA UCZNIA EMOCJONALNIE KOMPETENTNEGO.

Daria Gwizdz

We wspolczesnej szkole, mimo, ze stale reformowanej,
ciggle zbyt malo czasu po$wigca si¢ na rozwdj spotecz-
no-emocjonalny uczniéw. Lekcje przyjmujg zazwyczaj
tradycyjny schemat, a uczniowie prezentujg tradycyj-
na postawe: ,,zaku¢, zda¢ , zapomnie¢”. Konsekwencje
tego zjawiska mozemy obserwowac¢ juz na korytarzu
szkolnym, gdzie miodzi ludzie majg problemy z ko-
munikacja, wyrazaniem emocji, radzeniem sobie ze
zloscig, w przyszto$ci w nawigzywaniu blizszych re-
lacji partnerskich, czy tez w codziennych sytuacjach
w pracy. Wszystko sg to efekty zaniedbania rozwoju
zycia emocjonalnego uczniow, ktdre jest jednym z
wazniejszych czynnikéw sprawnego funkcjonowania
czlowieka w zyciu.

Na inteligencje emocjonalng skfada si¢ pig¢
dziedzin, czyli pie¢ obszaréw nad ktérymi powinno

sie juz od najmiodszych lat pracowac:

o Znajomos$¢ wlasnych emocji, czyli rozpoznanie
uczucia w chwili, kiedy nas ogarnia. Osoby, ktd-
re orientuja si¢ w swoich uczuciach, lepiej kieruja
swoim zyciem, wiedza, co naprawde czujg, kiedy
podejmuja rézne decyzje, od tego, kogo poslubi¢
poczynajac, a na tym jaka wybra¢ prace konczac.

» Kierowanie emocjami to zdolno$¢ opierajaca si¢
na samoswiadomosci. Osoby, u ktérych zdolnos¢
ta jest stabo rozwinieta, musza stale walczy¢ z nie-
milymi uczuciami, natomiast, te, ktore posiadaja
ja w duzym stopniu, potrafig o wiele szybciej dojs¢
do réwnowagi po porazkach i niepowodzeniach.

o Zdolno$¢ motywowania si¢ — podporzadkowanie
emocji obranym celom ma zasadnicze znaczenie
dla koncentracji uwagi, samomotywacji i opano-
wania oraz tworczej pracy.

« Rozpoznawanie emocji u innych - osoby posia-
dajace zdolnos¢ empatii sg bardziej wyczulone

na subtelne sygnaty spoteczne wskazujace, czego
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chcg inni lub czego im potrzeba.

« Nawigzywanie i podtrzymywanie zwigzkéw z in-
nymi - s3 to zdolnosci, ktére zapewniaja popular-
nos¢, pelnienie rél przywodczych i skutecznosé w

stosunkach interpersonalnych.'

Praca w tych obszarach pozwala na stymulo-
wanie rozwoju czlowieka — emocjonalnie kompetent-
nego — ktéry zna, rozumie i kontroluje wlasne emo-
cje, rozpoznaje je rowniez u innych i potrafi na nie w
odpowiedni sposob reagowa¢, czlowieka, ktory radzi
sobie w domu, w grupie réwiesniczej, w szkole, w pra-
cy itp. Poza tym mtlodzi ludzie emocjonalnie kompe-
tentni ,lepiej znosza frustracje, rzadziej popadaja w
konflikty oraz wykazuja mniej zachowan destrukcyj-
nych wobec siebie. Sg zdrowsi, mniej samotni, mniej
impulsywni i lepiej si¢ koncentruja. Ich relacje mie-
dzyludzkie lepiej sie rozwijaja i obserwuje si¢ postep
osiagnie¢ szkolnych”?

Bioragc pod uwage fakt, ze w szkole bardzo
czesto brakuje czasu na codzienne czynnosci, a klasy
sa bardzo liczne pojawia si¢ tu pytanie, w jaki sposob
polaczy¢ realizacje materialu dydaktycznego z ksztat-
towaniem u mlodych ludzi kompetencji emocjonal-
nych. Z pewnoscia nie jest to zadanie fatwe i wymaga
duzego zaangazowania i wiedzy psychologicznej na-
uczyciela. Oczywiscie najwiecej mozliwosci dziatania
w tym obszarze majg nauczyciele pelniagcy funkcje
wychowawcy, ktérzy oprdécz zaje¢ podczas godziny
wychowawczej, spedzaja wolny czas z uczniami pod-
czas wycieczek szkolnych i innych imprez poza mura-
mi szkoty.

Jedng z form pracy, ktéra pozwala na rozwijanie kom-

petencji emocjonalnych ucznidw, a réwnoczednie

1 Goleman D, Inteligencja emocjonalna, Poznan, s.88.

2 Schilling D., Jak wyksztalci¢ inteligencj¢ emocjonalna,
Warszawa 2009, s. 16.
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sprawia wiele przyjemnosci jest pedagogika zabawy.
Pedagogika zabawy jest zbiorem metod pomagajacych
nauczycielowi w budowaniu pozytywnych i dobrych
relacji miedzy cztonkami grupy, z ktérymi prowadzo-
ne s3 dzialania®. Bardzo czgsto spotykam sie z twier-
dzeniem, ze zabawa przeznaczona jest dla przedszko-
lakéw - nic bardziej mylnego! To wilasnie dzialania
wykorzystujace zabawe pomagaja budowac atmosfere
rozluznienia, swobody, budzg ukryta ciekawos$¢, an-
gazuja, zapraszaja do wchodzenia w kontakt z innymi,
samym soba i otaczajacg rzeczywistoscig®. Ogdlnie,
zabawa ma ogromne znaczenie w pracy z réznymi

grupami, jej walory to m.in.:

« zaspokajanie szeregu potrzeb psychicznych,

« wyzwalanie wiary we wlasne sily,

o umozliwienie wyrazania uczu¢ i emocji oraz ko-
munikowania tych stanéw otoczeniu (poprzez
formy werbalne i czynnos$ciowe),

o wyzwalanie w wychowanku mozliwosci twor-
czych,

« pomoc w wyzbyciu si¢ kompleksow, niesmiatosci,
leku,

o przyzwyczajanie do wytrwatosci,

o zapewnienie odprezenia i dobrego samopoczu-
cia’.

To, co miodziez odpycha, to wymagania har-
monii, slowo pisane, uzasadnienia, argumentacja,
kategoryczny ton, logiczne uporzadkowanie, utarte
zwyczaje, czekanie, nuda, przymus. To, co mlodziez
przyciaga, to uznanie ich JA, sila, przerysowanie, gto-
$na muzyka, nietad, chaos, dowcip, humor, paradoksy,
cos, co zakldca dajacy si¢ przewidzie¢ porzadek, cig-

gle zmiany, granie réznych rol, protesty, silne emogje,

3 Doman R, Metody pedagogiki zabawy w pracy z dzie¢mi w
wieku przedszkolnym, Lublin 2003, s. 9.

4 U. Bissinger -Cwierz, Muzyczna pedagogika zabawy w pracy
z grupa, Lublin 2007, s.15.

5 L. Adamowska, Animacyjna rola zabawy [w:] Wprowadzenie

do pedagogiki zabawy, red. E. Kedzior- Niczyporuk, Lublin 2003,
s.13.
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jaskrawe obrazy, kolory, fizyczne podniety, napiecie,
dramatyka, podkreslenie wlasnego ciala, inna plec,
przygoda, raj, bycie ,,tu i teraz”®

Praktycznie wykorzystanie elementéw peda-
gogiki zabawy jest mozliwe na kazdej lekcji, mozemy
przeznaczy¢ na nig 5 minut jak i caly blok lekcyjny.
Podobnie z tematyka zabaw mozemy je wykorzystaé
w celach: integracyjnych, relaksacyjnych, aktywizuja-
cym, w celu twérczego opracowania tematu lekgji itp.
Kazda forma aktywnosci uczniéw podczas zabawy jest
okazja do rozwijania wielu umiejetnosci spotecznych
(poznawanie siebie, kontrola emocji, rozwigzywanie
konfliktow autoprezentacja itp.). Jednak, aby gry i za-
bawy podczas lekcji spetniaty swoje zadanie: rozwija-
ty umiejetnosci ,,miekkie” uczniéw, ich kompetencje
emocjonalne, odprezaly, podnosily poziom energii,
inspirowaly i motywowaly do dalszej pracy niezbedne

jest spetnienie kilku warunkoéw, takich jak:

« $wiadomo$¢ nauczyciela tego, co dzieje si¢ w gru-
pach, z ktorymi pracuje (wiedza teoretyczna i
praktyczna na temat procesu grupowego i rél gru-
powych, metod pracowania z grupami),

o troska o emocjonalne i fizyczne bezpieczenstwo
czlonkow grupy (uwzglednianie potrzeb czlon-
kéw grupy, wyznaczanie jasnych celéw dzialania,
zawigzywanie kontraktu grupowego),

o akceptacja filozofii zyciowej oraz potrzeb czlon-
koéw grupy,

« dbanie o dobre stosunki miedzyludzkie (empatia,
szacunek, okazywanie uwagi, szczero$¢, otwar-
tos¢, wielopoziomowa komunikacja),

o obserwacja poziomu energii w grupie’.

Poprzez wykorzystanie zabaw na lekcjach na-
uczyciel ma okazje zobaczy¢ swoich ucznidw w nowej

sytuacji — jak sobie radzg, jakie sg relacje pomiedzy

6 M. Thanhoffer, Tak dzialamy animacyjnie! [w:]
Wprowadzenie do pedagogiki zabawy, red. E. Kedzior-
Niczyporuk, Lublin 2003, 5.27..

7 Schneider Corey, Grupy, metody grupowej pomocy
psychologicznej, Warszawa 1997, s. 290.

str. 33



DIALOG EDUKACYJNY RODNiIIP ,WOM” RYBNIK

uczniami, kto spelnia role lidera w grupie, a kto kozta
ofiarnego, moze réwniez obserwowa¢ dynamike pro-
cesu grupowego, zdiagnozowa¢ na jakim etapie znaj-
duje sie grupa i jak mozna jg wesprze¢. Wykorzysta-
nie niekonwencjonalnych metod pracy na lekcji (za-
skakiwanie uczniéw) z pewnoscig wzbudzi sympatie
naszych podopiecznych, pozwoli na wyjscie z rutyny,
zmotywuje do dalszego dziatania. Jednak, aby moc
rozpoczaé prace ze swoimi uczniami, najpierw naleza-
toby popracowa¢ nad samorozwojem i motywacja do
dzialania, wigc na koniec przytocze za K.J] Szmidtem

kilka rad na tworcza droge nauczyciela:

o badz otwarty (nie traktuj Swiata jako juz zupelnie
poznanego i majacego stala, dobrze znang struk-
ture),

o wykorzystuj gre wyobrazni (baw si¢ w fantazjo-
wanie, 1acz odlegle i nietypowe skojarzenia i patrz

co z tego wychodzi),
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o twdrz kombinacje (nie obawiaj sie dziwnych po-
faczen, facz mate z duzym, racjonalne z intuicyj-
nym, czarne z bialym...),

o badz spontaniczny i dowcipny ( nie obawiaj si¢
posadzenia o $mieszno$¢ i dziecinne zachowanie;
dostrzegaj radosng, wesola, $miesznag strone Zycia
i twdrz zabawne zwroty lub powiedzonka),

o przeciwstawiaj si¢ modzie i rutynie (tworz nie-
zwykle, rzadko spotykane i zaskakujace plany i
rozwigzania. Nie podazaj $lepo za obowiazujacy-
mi trendami i manierami),

o badz ekspresyjny (wyrazaj swoje mysli i uczucia w

jezyku sztuki)®.

mgr Daria Gwizdz - trener Centrum Kreatywnosci i
Przedsiebiorczosci w Wodzistawiu SI.

8 K.J. Schmidt, Pedagogika tworczosci idee- aplikacje- rady na
tworcza droge, Krakow 2005, s.144.
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CO ROBIC NA LEKCJACH MATEMATYKI PO EGZAMINIE GIMNAZJALNYM?

Edyta Stolorz

Kiedy uczniowie klas trzecich gimnazjum napisza
juz swoje egzaminy pozostaje jeszcze duzo czasu do
konica roku szkolnego. TRESCI ZAWARTE w pod-
stawie programowej dla gimnazjum mamy juz wow-
czas zrealizowane. Stawiamy sobie pytanie co robi¢
z pozostalym czasem, jak go wykorzysta¢, tak aby
uczniowie nadal chetnie uczestniczyli w lekcjach.
Przedstawiam kilka propozycji tematéw, ktére moze-
my wowczas zrealizowacd. Jedne z nich opieraja si¢ na
tre$ciach z zakresu gimnazjum i s3 adresowane dla
wszystkich gimnazjalistow. Drugie z kolei ze wzgledu
na tresci wykraczajace poza podstawe programowa
gimnazjum s3 odpowiedniejsze dla klas nie majacych
trudnosci z matematyka.

Autorzy podrecznikéw czegsto pod koniec
klasy trzeciej proponuja powtoérki materialu reali-
zowanego w gimnazjum. Warto wiec wykorzystaé
znane tresci do ich atrakcyjniejszego przypomnienia.
Wielokrotnie proponowatam te tematy uczniom w
formie realizacji projektu co réwniez wptywalo na
mozliwos¢ uatrakcyjnienia lekcji i zdobycia lepszych
ocen.

Jaki wybra¢ bank?

Proponujemy uczniom wykonanie prostej sy-
mulacji ulokowania naszych oszczednosci. Dzielimy
ich na grupy, podajemy jaka kwota dysponuja, na jaki
czas moga ulokowac pienigzki i zlecamy wykonanie
zadan wedlug nastepujacego schematu:

« analiza ofert bankéw i wybor jednego z nich i
proponowanej formy ulokowania pienigdzy — na
te zajgcia mozemy zaprosi¢ uczniow do pracowni
komputerowej,

o obliczanie zyskow jakie uzyskamy po uplywie
wybranej lokaty - uczniowie powinni wykorzy-
sta¢ arkusz kalkulacyjny do wykonania potrzeb-
nych obliczen,

o przygotowanie prezentacji multimedialnej, w
ktérej bedzie przedstawiona oferta wybranego
banku, wybrana lokata i jej efekty - mozemy wy-
korzysta¢ do tej prezentacji tablice multimedial-
ng,

« prezentacja poszczegdlnych grup,

« podsumowanie pracy uczniéw i wspdlny wybor

najlepszej formy ulokowania pieniedzy sposrod
zaprezentowanych.

Mozemy wzbogaci¢ réwniez te prace o wy-
szukanie informacji na temat réznych pulapek, ktore
przygotowuja banki aby zacheci¢ klientéw do inwe-
stycji u siebie.

Jak policzy¢ podatek dochodowy?

Jest to propozycja majaca na celu zapoznanie
uczniéw z tym jak dokonuje si¢ rozliczenia roczne-
go PIT. Do takich lekcji musimy sie najpierw dobrze
przygotowac. Ustalamy ile grup bedzie pracowalo a
nastepnie musimy przygotowa¢ odpowiednia ilos¢
profili rodziny. Ustalamy ilu jest czlonkéw rodziny,
czy oboje rodzice sg pracujacy, musimy przygotowac
dla kazdego rodzicow przykladowy PIT - 11. Moze-
my wzbogaci¢ problem o np. przychody z umowy o
dzielo, zasitkow czy tez pracy zarobkowej za granica.
Okreslamy ile dzieci jest w rodzinie, kiedy sie urodzi-
ty, tak aby uczniowie mogli w swojej symulacji wyko-
rzysta¢ ulge prorodzinng. Praca uczniéw musi prze-
biega¢ w dwoch etapach - uczniowie zapoznaja si¢ z
dokumentami i formularzami oraz profilem swojej
rodziny, nast¢epnie wypelniaja zeznanie podatkowe.
Mozemy zaproponowa¢ wypelnienie formy papiero-
wej, gdzie uczniowie samodzielnie muszg odczyty-
wa¢ informacje z poszczegolnych okienek zaznania i
dokonywac przeliczen albo wykorzysta¢ jeden z pro-
graméw komputerowych oferowanych przez prase.
Uczniowie naprawde sa zaangazowani na takich lek-
cjach, uczg si¢ jak moga wykorzysta¢ swoje matema-
tyczne umiejetnosci w zyciu codziennym.

Budujemy bryly przestrzenne.

Jest to temat lubiany zwlaszcza przez stab-
szych uczniéw, gdyz nie opiera si¢ na trudnych ob-
liczeniach matematycznych a jedynie na wyobrazni i
zdolnosciach manualnych. Na poczatek mozemy za-
proponowac uczniom lekcje wstepu, na ktérej przypo-
mnimy podstawowe bryly, nazewnictwo i przyktady
innych bryl. Mozemy wykorzysta¢ rézne programy
komputerowe do ich prezentacji lub tablice trojwy-
miarowe — takie propozycje ma np. Gdanskie Wy-
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dawnictwo Oswiatowe w programie nauczania ,,Ma-
tematyka z plusem”. Nastepnie uczniowie wybieraja,
ktorg bryte chcieliby wykona¢. Poszukujg informacji
jak ja zbudowag, jak narysowac jej siatke a nastepnie
wykonuja model.

Wielokrotnie przekonalam sie, ze uczniowie
nieraz wyszukujg bardzo atrakcyjnie wygladajace
bryly, wykorzystujg kolory a nawet starajg si¢ przed-
stawi¢ jakis$ konkretny obraz przestrzenny za pomoca
réznorodnych bryl.

Pytania Fermiego

Jest to propozycja tematu na ktérym ucznio-
wie moga wykorzysta¢ wlasna pomystowos¢. Pierw-
szy etap pracy to przygotowanie informacji na te-
mat Fermiego, jego osiggnie¢ i zagadnienia zwanego
»pytaniami Fermiego”. Kolejne zajecia mozemy po-
$wieci¢ na rozwigzywanie znanych zadan. Nastep-
nie proponujemy uczniom na przygotowanie kilku
pytan Fermiego oraz na ich rozwigzanie w grupach
i prezentacje wynikow. Uczniowie chetnie wymysla-
ja takie zadania, korzystajg z Internetu aby wyszuka¢
informacje do rozwigzania danego problemu. Naj-
bardziej podobajg im sie te, ktore przynoszg zaskaku-
jace odpowiedzi.

Powyzsze propozycje mozemy zrealizowaé
we wszystkich klasach. Dla tych ambitniejszych mo-
zemy siegna¢ po tematy wykraczajace poza podstawe
programowg gimnazjum, a ktére niewatpliwie pomo-
g3 uczniom na lekcjach w szkole ponadgimnazjalne;j.

Wyrazenia algebraiczne.

Poniewaz z podstawy programowej gimna-
zjum zniknely tematy zwigzane ze wzorami skroé-
conego mnozenia mozemy poswieci¢ kilka lekcji na
przedstawienie uczniom tych wzoréw oraz ¢wiczenia
zwigzane z ich zastosowaniem. W szkole sredniej cze-
sto pojawiajg sie one w réznych obliczeniach dotyczg-
cych funkgji czy réwnan i uczniowie przewaznie za-
pominajg jak nalezy wykonywaé potegowanie sumy
Czy roznicy.

Rozwiazywanie ukladow réwnan metoda graficzna.
Uczniowie znajg juz pojecie funkcji liniowej
i uktadu wspdtrzednych. Mozemy wiec zapropono-

waé im rozwiazywanie ukladéw réwnan za pomoca
rysunku. Jest to dobra powtdrka z rysowania wykre-
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séw funkgji liniowej, odczytywania punktéw z ukla-
du wspdtrzednych a takze §wietne przygotowanie do
trudnych dla uczniéw tematéw dotyczacych geome-
trii analitycznej czy rozwigzywania ukltadéw réwnan
z krzywymi drugiego stopnia.

Katy wpisane i Srodkowe.

Zaproponujmy uczniom poszerzenie wiado-
mosci o twierdzenia zwigzane z katami $srodkowymi
okregu i katami wpisanymi w okrag. Lekcje mozna
poprowadzi¢ tak aby uczniowie sami odkryli pewne
wlasnos$ci mierzgc i kreslac odpowiednie katy.

Funkcja kwadratowa

Jest to propozycja zapoznania ucznioéw przede
wszystkim ze wzorem i wykresem funkcji kwadrato-
wej. Odkrywaniem pewnych wlasnosci wspotczynni-
ka kierunkowego i wyrdznika tréjmianu kwadrato-
wego.

Przeprowadzanie prostych rozumowan i dowodow.

Juz na nowym egzaminie gimnazjalnym po-
jawig sie zadania matematyczne wykorzystujace pro-
ste rozumowanie matematyczne i dowodzenie pew-
nych wlasnosci. Takie zadania pojawiajg sie rowniez
na nowej maturze z matematyki. Istnieje wiec potrze-
ba zwrdcenia szczegolnej uwago na tego typu proble-
my, zwlaszcza, Ze wlasnie te zadania charakteryzuja
sie bardzo duzg liczbg opuszczen. Uczniowie sg onie-
$mieleni poleceniami typu ,udowodnij”, ,uzasadnij”,
~wykaz ze” i nawet nie podejmuja prob rozwigzania
takich probleméw. Niejednokrotnie uczniowie po
prostu nie wiedzg jak opisa¢ w jezyku matematyki
to, co widzg na rysunku lub co zmierzg za pomoca
przyrzadow. Warto rozpoczaé od prezentacji formy
twierdzenia co nazywamy zalozeniem, co teza, co
wolno nam wykorzysta¢ przeprowadzajac dowdd.
Uczniowie czesto popelniaja btad polegajacy na wy-
korzystaniu tezy aby ja potem udowodni¢. Zacznijmy
od prostych przyktadow tak aby zacheci¢ ich do po-
dejmowania takich zadan i nauczy¢ ich poprawnego
wnioskowania. Wystarczy np. udowodni¢ z uczniami
twierdzenie o sumie miar katéw wewnetrznych w
trojkacie czy czworokacie, lub twierdzenia dotyczg-
ce wlasnosci katow w réwnoleglobokach i trapezach.
Mozemy pdzniej wykorzystywaé wlasnosci katéw do
uzasadniania innych przykladéw. Te proste i znane
uczniom wlasnosci starajmy sie wykazywaé stosujac
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jezyk matematyki, zwracajmy uwage na wykorzysta-
nie symboli.

Zachecam wszystkich nauczycieli do realiza-
cji powyzszych propozycji. Moi uczniowie chetnie je
podejmowali i cieszyli si¢, ze Pani pokazuje jak wyko-
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rzystujemy matematyke na co dzien i chce ich lepiej
przygotowac do pracy w szkole ponadgimnazjalne;j.

Edyta Stolorz - Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej i
matematyki w szkole podstawowej i gimnazjum.

RODNIiIP ,WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

Metody aktywizujace w nauczaniu przedmiotéw zawodowych.

Jezyk obcy jako element ksztalcenia zawodu.

Tablice interaktywne - obsluga i wykorzystanie na lekcjach historii

Ooraz wos.

Wybor programu nauczania, modyfikacja programu, konstruowa-
nie programu wlasnego, procedury dopuszczania do uzytku w pla-

cowce oswiatowe;j.

Dysleksja - diagnoza i wczesna interwencja.

Sprawdzian po klasie szoste;j.

Wychowanie komunikacyjne w szkole podstawowej i gimnazjum.

Bezpieczenstwo dziecka w przedszkolu w $wietle obowiazujacych

aktow prawnych.

Metody i techniki badan stosowane w ewaluacji pracy przedszkola.

Owoce wykonane z bibulki technika ,,plastra miodu”.

Kartki z niespodzianka w srodku na kazda okazje.

Szczegolowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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CO ZTA MATEMATYKA?

Edyta Stolorz

Od najmlodszych moich lat matematyka jest moja
wielka miloscig. Na swojej drodze miatam okazje
spotka¢ wspanialych nauczycieli, ktérzy ksztaltowa-
li u mnie wlasciwe nawyki i aktywnosci, ktorzy byli
wymagajacy i dzigki ktérym matematyka zawsze byla
dla mnie jasna, prosta i zrozumiala. Dorastatam, kie-
dy na rynku edukacyjnym nie byto jeszcze ofert licz-
nych konkurséw matematycznych, ciekawych ksig-
zek rozwijajacych zainteresowania matematyczne,
a nauczyciele nie mieli czasu na prowadzenie kolek.
Dziecko mogto rozwija¢ umiejetnosci tylko poprzez
swoja ciezka prace, samodzielnie ,,studiowanie” ko-
lejnych tematéw z podrecznika swojej lub nastepnej
klasy. Rodzice nie czgsto mieli mozliwosci wsparcia
swojego dziecka zapewniajac mu jakies platne, dodat-
kowe zajecia.

Kiedy obserwuje moich ucznioéw szkoty pod-
stawowej i gimnazjum, licealistow czy tez licznych w
rodzinie studentéw wyzszych uczelni mam wrazenie,
ze kazdy z nich jest przerazony perspektywa samo-
dzielnego zdobywania wiedzy i nie s3 tego uczeni na
poszczegolnych etapach ksztalcenia. Uzywanie pod-
recznika, czytanie go w celu odnalezienia konkret-
nych informacji, jakiego$ wzoru, rozwigzania zadania
stanowi przeszkode nie do pokonania. Kiedy czasami
ze wzgledow organizacyjnych prosze uczniéw gimna-
zjum o prace z tekstem matematycznym, zauwazam,
ze nie potrafig oni wyselekcjonowa¢ najwazniejszych
tre$ci, zamieszczane w podrecznikach przyklady
rozwiazan sa dla nich kompletnie niezrozumiate i
niejednokrotnie uczniowie nie potrafia nawet od-
wzorowac rozwiazania takiego samego przykladu ze
zmienionymi danymi liczbowymi. Boja sie takiego
wyzwania, bo nie wiedzg jak sobie z tym poradzié, sa
zniecheceni samg perspektywa samodzielnej pracy i
brak im wytrwatlosci,. Po pierwszym niepowodzeniu
odkladaja ksigzki i mozemy ustysze¢ magiczne stowa
»ja nie umiem”.

Opanowanie pewnych aktywnosci typowych
dla matematyki (opisywala je Pani Zofia Krygow-
ska) s nie tylko gwarantem dobrych wynikoéw z tego
przedmiotu. Te wszystkie umiejetnosci ksztaltowane
na matematyce rzutujg bezposrednio na ich wyko-
rzystanie w innych dziedzinach, a w szczegélnosci w
nauce samodzielnego uczenia si¢. Mozemy jednak za-
uwazy¢, ze w obecnych czasach wiele przyczyn wply-
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nelo na to, ze zapomnieliSmy o tych niezbednych
podstawach dobrego zrozumienia matematyki. Na-
uczyciele matematyki dwoja sie i troja aby jak najbar-
dziej zacheci¢ uczniéw do matematyki, przeprowa-
dzaja maksymalnie aktywizujace lekcje, pozwalajace
im odkrywa¢ matematyke aby ja potem zrozumiec.
Ale czy to wystarcza aby si¢ jej dobrze nauczy¢?
Mysle, ze jeste$Smy wszyscy $wiadomi, ze to wilasnie
na matematyce jednym z elementéw osiggniecia do-
brych efektéw jest porzadkowanie wiedzy, wlasciwa
analiza i synteza tekstu matematycznego, prawidtowe
definiowanie i interpretowanie, dostrzeganie i wyko-
rzystywanie analogii, kodowanie i stosowanie jezyka
symboli, schematyzowanie - w tym takze umiejet-
nos$¢ wykonywania prawidtowych rysunkéw utatwia-
jacych rozwigzywanie problemdéw matematycznych.
Nie bez znaczenia s3 réwniez wytrwalo$¢ i systema-
tycznos¢ dzialania.

Jako nauczyciel nie tylko matematyki, ale
réwniez edukacji wczesnoszkolnej dostrzegam, ze
specyfika pierwszego etapu edukacyjnego nie ula-
twia nauki matematyki w dalszym ksztalceniu. Nasi
mali uczniowie od poczatku spotykaja na swej drodze
kolorowe ksigzki z licznymi pieknymi ilustracjami,
wspaniale zeszyty ¢wiczen polegajace tylko na wpi-
sywaniu pojedynczych cyfr, wyrazéw itp. Dla pierw-
szakow jest to zapewne dobre, ale dla trzecioklasistow
chyba mniej. Przegladajac takie podreczniki zauwa-
zylam, ze zadania matematyczne zawsze s3 ilustro-
wane. Uczen nie musi analizowa¢ tekstu, bo wystar-
czy, ze dobrze obejrzy obrazek, nie musi zapisywac
toku swojego rozumowania, bo wystarczy, ze otoczy
koéteczkiem, przyklei nalepke lub co najwyzej pota-
czy kreseczkami. Spotykam poézniej tych uczniow w
klasie czwartej i okazuje si¢, ze nie potrafig oni zapi-
sa¢ w zeszycie prawidtowo lekcji, nie widzg potrzeby
zapisu tematu, s3 niedbali, wiadomodci i przyklady z
tablicy zapisuja w sposob nieuporzagdkowany, niedba-
tym pismem. Geometria stanowi przerazenie, bo nie
potrafig wlasciwie postugiwac si¢ ekierka czy linijka,
nie dostrzegaja istoty i charakterystycznych cech tych
przyrzadow i w efekcie ich rysunki sa niewlasciwe i
nieestetyczne. Rozwigzywanie zadan z podrecznika
jest najwicksza kara, bo tekst trzeba przeczytaé ze
zrozumieniem, wybra¢ istotne dla rozwigzania wia-
domosci, nie ma luk i rysunkéw, a rozwigzanie za-
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dania nalezy w jakims$ porzadku zapisa¢ w zeszycie.
Wspomnie¢ nalezy jeszcze o zadaniach domowych,
ktdre sg tez traumatycznym przezyciem, bo oto nagle
nauczyciel wymaga rozwiazania w zeszycie 10 przy-
ktadéw na nastepny dzien.

W klasie czwartej trudno jest zmienia¢ na-
wyki wypracowane przez pierwsze lata edukacji, nie-
jednokrotnie uczniowie czuja si¢ obcigzeni nowymi
wymaganiami, zmianami, a zrazeni pierwszymi nie-
powodzeniami nabieraja niecheci do wyrabiania wla-
$ciwych nawykéw i do samego przedmiotu. Czegsto
sa rowniez zniechecani przez rodzicéw, dla ktérych
nowe wymagania i wigksza ilo§¢ zadan z matema-
tyki niz z innych przedmiotéw jest odbierana jako
nadmiernie przecigzenie ich pociech. Nauczyciele,
ktdrzy spotykaja si¢ z oporem rodzicéw, pretensjami
i sytuacjami konfliktowymi majg wrazenie ,walki z
wiatrakami”, ,,odpuszczajg sobie” skupiajac sie tylko
na tym, aby uczniowie realizowali podstawe progra-
mowa. Nie chcg by¢ zawsze postrzegani jako ci ,,nie-
lubiani”.

W efekcie tych wszystkich opisanych przeze
mnie sytuacji, uczen ktéry nie nabyl podstawowych
nawykow systematycznej i uporzadkowanej pracy w
szkole podstawowej ma trudnosci z przedmiotami
$cistymi w gimnazjum, szkole sredniej i na studiach.
Nie jest przygotowany do samodzielnego analizowa-
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nia tre$ci, ma trudnosci z selekcjg informacji, nie po-
trafi w sposob uporzadkowany zapisywa¢ wiadomo-
$ci. Od kilu lat to wlasnie matematyka i przedmioty
$ciste postrzegane sg jako najtrudniejsze przedmioty
szkolne. Wszyscy obawiaja si¢ obowigzkowego egza-
minu maturalnego z matematyki oraz nowej formy
egzaminu gimnazjalnego traktujacego matematyke w
sposob szczegdlny. Szkoly wyzsze s3 zmuszone orga-
nizowa¢ liczne zajecia wyréwnujace przygotowujace
do realizacji programu studiow.

Nie bojmy sie zatem stawia¢ na matematy-
ce od poczatku twardych wymagan, nie béjmy sie
ksztaltowa¢ nawykéw systematycznej pracy, badz-
my konsekwentni wobec uczniéw, dbajmy o rozwdj
tych wszystkich umiejetnosci, ktére daja mozliwos¢
odniesienia sukcesu na matematyce ale réwniez w in-
nych dziedzinach.

Na zakonczenie pragne przytoczy¢ pewne
zdanie powtarzane przez moich wspaniatych profe-
soréw na studiach matematycznych, a ktore stalo si¢
moim mottem: ,,Uczcie si¢ matematyki, bo kto umie
matematyke, ten jest si¢ w stanie nauczy¢ wszystkie-
go”. Niech stanie si¢ ono réwniez zacheta do nauki
matematyki dla szeregéw naszych uczniow.

Edyta Stolorz — Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej i
matematyki w szkole podstawowej i gimnazjum

RODNIiIP ,WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

Papierowe plecionki- kolorowe liscie z r6znymi motywami graficz-

nymi.

Choinka nie tylko tradycyjna...

Swiat konstrukcji z papieru - papierowe budowle i nie tylko...

Kwiaty z bibulki.

Stoma malowane.
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BITWA WARSZAWSKA - CUDU NIE BYtO

Eugeniusz Januta

Wojna polsko-bolszewicka zajmuje szczegélne miej-
sce w naszej historiografii, mysli oraz tradycji poli-
tycznej. Jest symbolem tego, ze bardzo mlode, dopiero
tworzace si¢ odrodzone panstwo polskie praktycznie
o wlasnych sitach zdotalo nie tylko odeprze¢ agresje
ze strony znacznie wigkszego panstwa, ale i odnies§¢
duze militarne i polityczne zwyciestwo. Bitwe pod
Warszawg zaliczono jako 18-sta z kolei bitwe, ktora
zdecydowata o losach $wiata. Bo rzeczywiscie, gdyby
wojska Tuchaczewskiego przeszly przez terytorium
Polski i dotarty do zrewoltowanych wtedy Niemiec,
historia §wiata mogla potoczy¢ si¢ inaczej.

Roman Dmowski i Jézef Pilsudski, obaj
wielcy politycy epoki I wojny $wiatowej i poczatkow
okresu miedzywojennego, reprezentowali zupelnie
przeciwstawne koncepcje rozwigzan sytuacyjnych
nowego panstwa polskiego w aspekcie wschodnim.
Bo jezeli chodzi o zachéd, to Dmowski wspdlnie
zreszta z Ignacym Paderewskim wywalczyli sporo.
Nie mozemy zapomnie¢, ze nie kto inny jak Zjedno-
czone Krolestwo chcialo nas pozbawic¢ calosci Gor-
nego Slaska, a nawet znacznej czeéci Wielkopolski'.
Wschéd natomiast pozostawal w koncepcji obu wiel-
kich politykow sprawa otwarta, ale na tym zgodnos¢
pogladow sie konczyta. Dmowski postulowal natych-
miastowy marsz, oczywiscie militarny na wschod i
inkorporowanie mozliwie wielu terenéw. Jego kon-
cepcja nawigzywala poniekad do czaséw monarchii
piastowskiej, mocno scentralizowanej i jednoznacz-
nie polskiej, jezeli chodzi o aspekt narodowosciowy.
Nie Dmowski jednak, a Pilsudski mial wiecej do po-
wiedzenia w samym kraju.

On tez chcial maszerowa¢ na wschdd, ale...
zdawal sobie sprawe z tego, ze Polska jest za staba,
zeby opanowa¢ Smolensk, Wilno, Dynenburg i Ki-
jow. Zakladal, ze wszystko to moze by¢ rozwigzane
w ramach federacji wschodnioeuropejskiej, w ktorej
gltéwna role obok Polski oczywiscie odgrywac bedzie
Ukraina. Taka federacja moglaby w miare skutecz-
nie przeciwstawic¢ si¢ imperialnym tendencjom Rosji.
Sytuacja przy koncu wojny $wiatowej na wschodzie
przedstawiala olbrzymi chaos. Formalnie Niemcy
wygrali na tym teatrze wojne zawierajac z Rosja bar-
dzo niekorzystny dla tej ostatniej pokdj brzeski, ale

1 S.Zabiello, O rzad i granice, Warszawa 1969, wyd PAX, s.14-
17.
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ogolny wynik wojny byt dla panstw centralnych to-
talng kleska. Rosja po kapitulacji panstw centralnych
pokoj brzeski wypowiedziala. Tym niemniej trwala
tam wojna domowa. Dopiero po kilku miesigcach
uksztaltowala si¢ sytuacja, w ktorej to wtasnie bol-
szewicy z Leninem na czele zaczeli bra¢ gore, ale w
dalszym ciggu w poszczegolnych czesciach tego wiel-
kiego kraju sity biatogwardyjskie byly bardzo silne.

Po uniewaznieniu przez Rosj¢ pokoju brze-
skiego wojska rosyjskie podjely operacje o kryptoni-
mie Wista i rozpoczety marsz na zach6d. W grudniu
1918 roku czerwoni Rosjanie zajeli Minsk, a w stycz-
niu 1919 roku Wilno i Kowno. 27 marca proklamo-
wano powstanie Republiki Litewsko-Biatoruskiej,
oczywiscie socjalistycznej’. W poczatkowym etapie
marszu Rosjan na zachdd przeciwstawia¢ si¢ mogly
wojskom bolszewickim tylko polskie samorzutnie
tworzone oddzialy samoobrony. Ale to byt tylko po-
czatek. 5 lutego 1919 roku Polska zawarta umowe z
wycofujacy si¢ z terendw wschodnich armia niemiec-
ka, zeby ta przepuscila przez kontrolowane przez sie-
bie terytorium wojska polskie, ktére maszerowaty juz
z kolei na wschéd. W lutym 1919 roku Polacy obsadzi-
li linie Kobryn-Pruzany. Bylo oczywistym, ze musza
wejs¢ w kontakt bojowy z Rosjanami. To rzeczywiscie
stalo sie po kilku dniach i w ten sposéb ,,casus beli”
zaistnial bez zadnego formalnego wypowiedzenia.
W tym okresie wojny obaj przeciwnicy dysponowali
bardzo stabymi sitami, bo armia polska dopiero sie
tworzyla, natomiast Rosjanie przede wszystkim zajeci
byli wojng domowa. W takiej sytuacji decyduja $mia-
tos¢ i inicjatywa, i tu bezwzglednie lepsi byli Polacy.
W marcu polskie natarcie ruszyto naprzdd i wkrétce
wojska polskie osiggnety linie Nowogrédek-Barano-
wicze-Wilno. Toczyly sie rownolegte rozmowy poko-
jowe w Bialowiezy, ale byly one od razu skazane na
niepowodzenie.

Kolejna polska ofensywa w sierpniu 1919 roku
wyprowadzila polskie wojska na lini¢ rzeki Zbrucz, a
na srodkowym odcinku frontu Polacy zdobyli Minsk.
To byl nastepny etap wojny, ktéra zostala znowu
przerwana, bo Pilsudski ze wzgledéw politycznych
wygasit dzialania wojenne. Chodzilo o to, ze musiat
pozwoli¢ bolszewikom na rozbicie bialogwardyjskich

2 Por. E. Januta, ,,Nie cud a chfodna kalkulacja”,
Trybuna nr 64/2003.
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wojsk generata Denikina. Ten bowiem chcial przy-
wrdci¢ panstwo caréw, ktore wchloneloby Polske.
Kolejne natomiast tury rozmoéw pokojowych miedzy
Polskg a Rosjg Radziecka, toczone tym razem w Mo-
skwie i Mikaszewiczach na Polesiu, tez nie przynio-
sty zadnych rezultatéw. Armia Czerwona tymczasem
rozbila sity Denikina i Petlury, natomiast wojska pol-
skie wyszly nad Berezyne, stawng z okresu wojen na-
poleoniskich. W' styczniu 1920 roku general Edward
Rydz-Smigly na prosbe rzadu lotewskiego zdobyt
Dynenburg®. To byl wstep do decydujacej fazy woj-
ny. Wprawdzie zima, ze zrozumiatych wzgledéw byta
kolejng pauzg operacyjng, ale obie strony gromadzity
sity. Pierwsza uderzyta Polska. Na potudniowym od-
cinku frontu Polacy 7 maja zdobyli Kijow, ktéry tak
naprawde nie byl silnie broniony. Podpisano konwen-
cjezrzadem atamana Petluryikoncepcja Pilsudskiego
zaczela nabiera¢ realnych ksztaltow. Rosjanie czekali
tymczasem az I Armia Konna nadejdzie z Kaukazu,
gdzie dotad byla zaangazowana w walkach. Byla to
na owe czasy potezna sita. Liczyla 21 tysiecy niezle
wyszkolonych kawalerzystow podzielonych na cztery
dywizje. Pierwszg konna Dowodzil Siemion Budion-
ny, samorodny talent wojskowy. Jego komisarzem po-
litycznym natomiast byl Kliment Woroszylow. Jedna
z dywizji dowodzil Siemion Timoszenko, pdzniejszy
ludowy komisarz obrony*. 5 czerwca gwaltowne ude-
rzenie pierwszej konnej przetamalo front polski pod
miejscowoscig Samohorodek. Zagrozeni okrgzeniem
Polacy musieli ewakuowac sie z Kijowa, zwlaszcza, ze
sojusznik - ataman Siemion Petlura - nie reprezento-
wal Zadnej liczacej sie sity politycznej, a jego oddziaty
wyspecjalizowaly sie w grabiezach i pacyfikacjach. W
slad za pierwsza konng ruszyl caly front kierowany
przez komandarma Jegorowa. Procz pierwszej konnej
dysponowat on dwoma armiami ztozonymi gtéwnie
z piechoty. Komisarzem politycznym u Jegorowa byt
Jozet Stalin - réwnoczes$nie ludowy komisarz d/s
narodowosci. Trzeba od razu powiedzie¢, ze Stalin -
prawdziwe nazwisko Dzuguszwili - wprowadzal cha-
os i intrygowal. W praktyce to on, a nie Jegorow, do-
wodzil frontem.

Glowng operacje przeprowadzal jednak
nie Jegorow, a Michait Tuchaczewski, dowddca frontu
zachodniego. To jego wojska mialy jak burza przej§¢
przez Polske, zdoby¢ Warszawe i podtrzymac rewolu-
cje w Niemczech. Tuchaczewski dysponowal cztere-
ma armiami, kazda po okoto 40 tysiecy ludzi. Byla to

3  Tamze.
4 S. Budionnyj, Pamiatniki, Moskwa 1974, s. 149-156.
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na owe czasy potezna sita. Taranem ofensywnym na-
tomiast byl 3 korpus kawaleryjski dowodzony przez
Gaje-Gaja, zwanego tez czasem Gaj-Chanem’. Ten
dwunastotysieczny korpus posuwal sie na poéinoc-
nym skrzydle frontu Tuchaczewskiego. Michait Tu-
chaczewski tez byl samorodnym talentem, chociaz w
armii carskiej ukonczyt szkote junkréw. Natomiast
strategiczny plan marszu przez Polske opracowat
byty carski putkownik - pdzniejszy marszalek ZSRR
- Borys Szaposznikow. Czerwoni Rosjanie przejeli z
bytej armii carskiej szereg liczacych si¢ wojskowych
z generalem Brusifowem na czele. U Tuchaczewskie-
go wszystkimi czterema armiami dowodzili tez byli
carscy putkownicy. Byt tez, oczywiscie komisarz po-
lityczny, niejaki Smilga. Ale przy trudnym charakte-
rze Tuchaczewskiewgo, ktéry potegowata postepujaca
choroba Basedowa, komisarz nie mial nic do gadania.
Z dowodzeniem po stronie rosyjskiej nie bylo najle-
piej. Formalnie naczelnym dowddca byl Kamieniew,
ktéry nie mial ani autorytetu, ani tez realnej wladzy.
Staral sie raczej dba¢ o zaopatrzenie frontéw. Do bez-
posredniego dowodzenia wtracal si¢ permanentnie
ludowy komisarz do spraw obrony Lew /Bornstein/
Trocki. Z kolei Tuchaczewski i Jegorow nie znosili sie
nawzajem i komunikowali sie rzadko zaréwno z wo-
dzem naczelnym Kamieniewem, jak i miedzy sobg.
Lacznos¢ byta zfa. Istnieje prawdopodobienstwo, ze
polscy szyfranci czytali szyfry radzieckie. Pdzniej
zresztg zdobyczng radiostacje Polacy uzyli do zaglu-
szania jedynej pracujacej radiostacji Tuchaczewskie-
go.

Tuchaczewski szed! na zachdd. Pierwsza linia
polskiej obrony na rzece Niemen szybko zalamata sie.
Usifowano utworzy¢ nowa na Bugu i Narwi, ale ta tez
zostala w pierwszych dniach sierpnia przelamana.
Wojska polskie cofaly si¢ rowniez na potudniu, gdzie
raz po raz kolejne linie obrony musiaty by¢ zwijane.

W miare postepu na zachdd, miedzy wojska-
mi frontéw Tuchaczewskiego a Jegorowa rozwijata
sie coraz wigksza luka operacyjna. Czesciowo two-
rzyly ja blota poleskie, a czesciowo brak wspotpracy
miedzy obu frontami. Naczelny dowddca Kamie-
niew rozkazal Jegorowowi wysta¢ armie¢ Budionnego
nad rzeke Wieprz. Byla to naturalna decyzja, ktora
miala w konsekwencji oslania¢ dzialania rosyjskie,
ktérych punkt ciezkosci koncentrowat si¢ na péinoc
od Warszawy. Tuchaczewski dziatal w przeswiadcze-
niu, ze jego wojska od strony potudniowej sg osto-
niete przez pierwszg konng. Tymczasem Jegorow, a

5 Gaja-Gaj, Maje zyzni, Moskwa 1957, s. 24-28.
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wlasciwie Stalin, skierowal tg armie na Lwow. Ma-
rzyly mu sie bowiem laury zdobywcy tego wielkiego
miasta®. Strona polska jednoczes$nie prowadzita mo-
bilizacje ludzi i zasobéw oraz prowadzita walke. Misje
doradczg przystala tez Francja z gen. Maximem Wey-
gandem na czele. 1 lipca premier Stanistaw Grabski
przekazal wltadz¢ Radzie Obrony Panstwa. Wkrotce
potem jego gabinet podal sie do dymisji, a funkcje
premiera przejal Wincenty Witos. 6 lipca Pilsudski
wydat kolejny, chyba przedwczesny, rozkaz o dalszym
odwrocie na przedpola Warszawy. 13 sierpnia rozpo-
czely sie ciezkie walki o Radzymin, ktory przechodzit
kilkakrotnie z ragk do rak. Strategia Tuchaczewskie-
go zmierzala do zwigzania wojsk polskich walkami
pod Warszawa, gléwna operacje planowal na Péinoc
od polskiej stolicy w okolicach Wtoctawka. Tam tez
operowala jego najsilniejsza armia wsparta korpusem
kawalerii Gai-Gaja.

Stronie polska dostrzegla /gen. Rozwadow-
ski/ rozszerzajacy sie luke miedzy frontami Tucha-
czewskiego i Jegorowa. Postanowiono zaryzykowac. Z
poinocy $ciaggnieto silng pigtg armie gen. Whadystawa
Sikorskiego, ktora 14 sierpnia uderzytana4i15 armie
bolszewicka. To zatrzymalo Rosjan na przedpolach
Warszawy, ale na pétnocy Gaja-Gaj zaczal w rejonie
Wloctawka przeprawiaé swoj kawaleryjski korpus
przez Wisle. Nad Wieprzem, gdzie dzieki rosyjskim
bledom nie bylo pierwszej konnej Budionnego skon-
centrowano sze$¢ stabych dywizji polskich. W czasie
kiedy Tuchaczewski staral si¢ zahamowac wojska Si-
korskiego i ogatacajac z Zolnierzy swoje potudniowe
skrzydlo, z potudnia wyszlo glebokie uderzenie znad
Wieprza. Poniewaz trafilo ono w zupelnie odstonie-
te tyly wojsk Tuchaczewskiego, ten nie mial innego
wyjscia jak tylko da¢ rozkaz do odwrotu. Rosjanie
poczawszy od 16 sierpnia zaczeli sie wycofywacé, a od-
wrdt, jak to czesto bywa, zamienil si¢ w warunkach
chaosu w totalng ucieczke’. Straty Rosjan byly duze.
Zginelo okolo 22 tysigce Zolnierzy, a okolo 65 tysiecy
dostalo sie do niewoli.

Oczywiscie dalsze dzialania byly juz tylko
epilogiem poprzednich. Wojska polskie znowu po se-
rii mniejszych potyczek poszty na wschdd w slad za
uciekajacymi Rosjanami, u ktérych nastgpito zupeine
rozprzezenie. Bo nie tylko Tuchaczewski, ale rowniez
Jegorow musial si¢ szybko wycofaé, a pierwszy w od-
wrocie byt Jozef Stalin.

Zwyciestwo ma zwykle wielu ojcéw, do kle-

6 E.Janula, op, cit.

7 Tamze.
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ski nie chce sie przyzna¢ nikt. Pifsudski, niezupelnie
zgodnie z prawda, sobie przypisal calkowite zwycie-
stwo w tej bitwie. Tymczasem wszystkie dokumenty
operacyjne s3 podpisane przez szefa sztabu gen. Roz-
wadowskiego, ktory nie tracit zimnej krwi. Miat po-
nadto znacznie wigkszg wiedz¢ wojskowa Pitsudski.
Wplyw na planowanie operacji mial tez niewatpliwie
gen. Weygand. Po stronie rosyjskiej natomiast Tucha-
czewski i szereg wojskowych jednoznacznie obcigzy-
li za spowodowanie kleski Stalina. Dziwnym trafem
wszyscy oni zgineli w wielkich stalinowskich czyst-
kach przeprowadzonych wsréd wojskowych w latach
1937-1940. Trocki, ktory tez obcigzal Stalina za nie-
udang wyprawe na zachdéd w nieodleglym czasie mu-
sial opusci¢ ZSRR.

Wielka bitwa warszawska, jak kazda operacja,
jest suma bledow kazdej ze stron. Strona rosyjska, bez
watpienia znaczgco silniejsza popetnita tych bledow
wiecej, a Polacy umieli znakomicie te bledy wykorzy-
sta¢. Nie mozna zapomnie¢ przy tym o postawie gen.
Wiladystawa Sikorskiego, ktory wzial w decydujacym
momencie ciezar odpowiedzialno$ci na swoje barki.
To ocalito Polske i dato podstawy do egzystencji pan-
stwa. Zwyciestwo bylo raczej wynikiem chtodnej kal-
kulacji, bo ona decyduje na wojnach, a nie zaden cud.
Tyle ze nie mozna nikomu zabroni¢ gloszenia cudu.
Bo cze$¢ spoteczenstwa wierzyla, i niestety wierzy na-
dal, Ze normalnoscia jest, iz aniolowie z nieba zrobia
za nas wszystko i bedzie dobrze. Zlosliwi, ale madrzy
dopowiadajg natomiast, Ze cudem bedzie jezeli zrobia
to sami Polacy.

Eugeniusz Janula - ptk. dypl. rezerwy, dr nauk huma-
nistycznych, przedstawiciel strony polskiej w CIOR-
NATO, Nauczyciel akademicki.
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POLITYKA ANTYKOMUNISTYCZNA A WOLNOSC

Marek Zagajewski

Kiedy w 1941 roku pojawil si¢ na ekranach kin w
Stanach Zjednoczonych stawny film Johna Hustona
»Sokot maltanski”, ktérego bohaterem byt legendarny
detektyw Sam Spade (wybitna rola Humphreya Bo-
garta), niewielu widzéw wiedzialo, ze Dashiell Ham-
mett, autor ekranizowanej pod tym samym tytutem
powiesci, nie tylko sympatyzowal z komunizmem a
by¢ moze nawet wstapil do Komunistycznej Partii
USA. Nic dziwnego, ze ten prekursor czarnego kry-
minatu wkrétce sam popadl w powazne tarapaty, gdy
najpierw odmowit zlozenia zeznan przed Komisjg ds.
Badania Dzialalnosci Antyamerykanskiej, zwanej
komisja McCarthy’ego, a nastepnie w ogdle odmo-
wil udzielania odpowiedzi na pytania nowojorskiego
sadu.

Cata sprawa miata swéj poczatek w 1947 roku,
gdy dziesieciu filmowcdéw z Hollywood z powodu od-
mowy zlozenia zeznan przed faktycznie zajmujaca
sie $ciganiem komunistow komisja McCarthy’ego
zostalo oskarzonych o obraze wladzy. Udzielajac im
wsparcia, Hammett wplacil pienigdze na stosowny
fundusz poreczycielski w zwigzku z czym nowojorski
sad w 1950 roku zazadat od niego ujawnienia nazwisk
innych platnikéw. Za odmowe odpowiedzi autor kry-
minaléw zostal zapewne sprawiedliwie skazany na
sze$¢ miesiecy, ktdre odsiedzial czyszczac wiezienne
toalety w stanie Kentucky.

Komentujac swoje zachowanie przed sadem
Hammett pdzniej stwierdzil, ze nie pozwoli, aby ,,gli-
niarze i sedziowie” méwili mu, ,,czym jest demokra-
cja”. Zakonczeniem tej historii niech bedzie ciekawa
wymiana zdan, kiedy po wyjsciu na wolno$¢ senator
McCarthy na swoje pytanie: ,,Czy sadzi pan, ze ko-
munizm, taki, jaki jest praktykowany teraz w Rosji,
to lepsza od naszej formy rzadéw?” ustyszat od Ham-
metta: ,,Nie sadze, aby komunizm rosyjski byt lepszy
dla Stanéw Zjednoczonych, ale nie sadzg tez, by lepsza
byla dla nich jakas forma imperializmu”. (J. Szczerba,
Pies¢ i ironia, ,,Gazeta Wyborcza), 25. 01. 2011).

Zaskakujaca postawa Hammetta zadziwia
pryncypialnoscia, ktéra w istocie sprowadza si¢ do
fundamentalnego przekonania, ze nie pozwoli, aby
ktokolwiek méwil mu, czym jest demokracja, a zatem
i wolnos¢. Nie ustgpil nawet za cene utraty wolnosci i
odbycia kary wigzienia i nie dopuscil, aby, jak mowit
»gliniarze i sedziowie”, czyli przedstawiciele wymiaru

sprawiedliwosci okreslali demokratyczne standardy.
Nalezy sie domysla¢, ze ta uwaga musi w réwnej mie-
rze odnosic¢ sie¢ do politykéw i historykéw, profesoréw
i kaplanow, nauczycieli i prawnikéw, bowiem, jak
pokazal rozwdj wydarzen dla ich bohatera, jedynym
uprawnionym do oceny praktykowanej demokracji
jest on sam — obywatel Dashiell Hammett. Zapewne
poprawna i akceptowalna, wedle niego, charaktery-
styka demokracji musi opiera¢ sie¢ na zalozeniu petni
praw obywatelskich, poczynajac od swobody usta-
lania w demokratycznym trybie przez uczestnikow
zycia politycznego jego demokratycznych regul. Za-
stosowanie podobnego rozumowania do stosunkow
miedzy panstwami w globalnym wymiarze oznacza
traktowanie narzucania przez jakiekolwiek panstwa
innym krajom wlasnych rozwiazan ustrojowych za
niedopuszczalne naruszenie demokracji.

W sferach akademickich , politycznych i
medialnych polityka komunistyczna, zaréwno we-
wnetrzna jak i miedzynarodowa, uznawana jest jako
z istoty niedemokratyczna. Zgota przeciwnie, przyje-
to wrecz jako dogmat, ze antykomunistyczna polity-
ka jest niejako z definicji demokratyczna. Tymczasem
przyklad losow Hammetta zdaje si¢ pokazywac, po-
dobnie jak zreszta caly maccartyzm, niedemokra-
tyczny charakter wewnetrznej polityki antykomuni-
stycznej, prowadzonej ze wzgledu na zimnowojenne
uwarunkowania, w praktyce wedle zasad swoiscie
pojmowanego ,,stanu wyjatkowego™.

W takim klimacie politycznym Georgio
Agamben napisal Stan wyjatkowy, aby ukazac, ze we
wspolczesnych panstwach demokratycznych, zwlasz-
cza w USA, polityka prowadzona jest gléwnie w ra-
mach stanu wyjatkowego, ktdry wbrew nazwie prze-
stal by¢ nadzwyczajnym s$rodkiem, ,wyjatkiem od
reguly”, stanem przejsciowym i czasowym, stajac si¢
regula, stanem permanentnym i normalnym?. Eric
Foner, byly prezydent Stowarzyszenia Historykow
Amerykanskich i jeden z najbardziej wptywowych
intelektualistow USA, w wywiadzie udzielonym pol-
skiemu dziennikarzowi powiedzial, ze jego rodzice
byli ofiarami maccartyzmu, poniewaz trafili na czar-

1 Por. G. Agamben, Stan wyjatkowy. Homo sacer I, 1, przel. M.
Surma-Gawlowska, postowie, G. Jankowicz, P. Mo$cicki, Krakéw
2008.

2 Por., ibidem, s. 16-17.
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ng liste i mieli zakaz nauczania. Jego ojciec i wuj wy-
kladali histori¢ w City College w Nowym Yorku i w
gronie 60 wykladowcow stracili prace, poniewaz ktos
»wskazal ich jako komunistow”. Ta swoista ,,lustracja”
po kilku latach doprowadzila takze jego matke do
utraty pracy w szkolnictwie. Przyjaciel Fonera, ktdry
spedzil mlodos¢ w komunistycznych Wegrzech, po-
wiedzial mu kiedys: - ,Dorastalem w kraju, w kto-
rym kazdy rozumial, ze wiekszo$¢ z tego, co mowi
rzad, jest nieprawdg. To zabawne - ja na to. - Dora-
staliSmy chyba w tym samym kraju. Wojny, i te go-
race, i te zimne, zawsze rodzity w Ameryce pokusy
ograniczania wolnosci tych, ktérych podejrzewano o
to, Ze s po drugiej stronie — nie inaczej jest dzisiaj™>.

Powazne ograniczanie praw w czasie II woj-
ny $wiatowej obejmowalto obywateli USA japonskie-
go pochodzenia wlacznie z internowaniem catymi
rodzinami w specjalnych obozach. W okresie wojny
koreanskiej byta scigana sagdownie i karana nie tylko
odmowa skladania zeznan przed Komisja McCar-
thy’ego, ale takze czlonkostwo w partii komunistycz-
nej, badz odmowa odpowiedzi na pytanie o przyna-
lezno$¢ do partii komunistycznej, a takze odmowa
wskazania bedacych w niej krewnych, znajomych czy
przyjaciol. Tropieni byli takze Amerykanie, ktorzy w
czasach zimnej wojny czy wojny z terroryzmem mieli
poglady uwazane za ,nieamerykanskie”. Wedle Fo-
nera, ludzie znajdujacy sie w takim potozeniu ,tracili
prawo do wolnosci, nie mogli znalez¢ pracy, niekiedy
trafiali do wiezienia. W czasach zimnej wojny idea
wolnosci w Ameryce zostata zredukowana do anty-
komunizmu™. Okazalo si¢, Ze w Ameryce w czasach
maccartyzmu miejscem pobytu niektérych komuni-
stow bylo wiezienie, ale nie nalezy zapomina¢, ze po-
dobny los spotkal wielu autentycznych komunistow
w okresie stalinizmu w Zwigzku Radzieckim i calym
bloku wschodnim. Bez zadnej przesady mozna przy-
pisa¢ Stalinowi i jego poplecznikom sprawstwo praw-
dziwej hekatomby komunistéw wraz z ich rodzinami.

Prezydent Harry Truman, liberalny demo-
krata, nakazal podpisywanie ,lojalek” w formie de-
klaracji o przynaleznosci do organizacji, ktore jesli
okazywaly si¢ ,wywrotowe” powodowaly utrate
pracy. FBI sprawdzala, jakie osoby chodzg na ,nie-
prawomyslne” koncerty na przykiad Paula Robsona,
sympatyka partii komunistycznej, co automatycznie
powodowalo umieszczenie delikwenta na czarnej li-

3 Ameryka nie jest niewinna (Eric Foner), w: A. Domostawski,
Ameryka zbuntowana. Siedemnascie dialogéw o ciemnych
stronach imperium wolnosci, Warszawa 2007, s. 48.

4 Ibidem.
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$cie. W tym samym celu FBI poszukiwata w biblio-
tekach komunistycznych publikacji, aby ustali¢ dane
osobowe wypozyczajacych je czytelnikow®.

Opuszczajagc obszar wiodacej w $wiatowej
skali amerykanskiej demokracji, nie trzeba zapo-
mina¢, ze takze w prowadzeniu polityki ,,stanu wy-
jatkowego” nalezy przyzna¢ wladzom USA palme
pierwszenstwa, zaréwno ze wzgledu na jej $wiatowy
rozmach jak i bogactwo stosowanych w szerokim za-
kresie metod i srodkéw dziatania. Na tym tle doro-
bek III Rzeczypospolitej w dziedzinie ksztaltowania
prawnych instrumentéw antykomunistycznej polity-
ki ,,stanu wyjatkowego” przedstawia si¢ stosunkowo
skromnie i chociaz ze wzgledu na zbytnig pospiesz-
nos$¢ nieco razi partactwem wykonania, to jednak ze
wszech miar zastuguje na stosowng prezentacje.

Omowienie tej kwestii nalezy rozpocza¢ od
siegniecia do ustawy zasadniczej, z ktdérej mialby
wynika¢ zakaz prowadzenia dziatalnosci politycznej
przez partie oraz inne organizacje o komunistycznym
charakterze. Uzycie trybu warunkowego, jak wynika
z tekstu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 1997
roku, ma swoje rzeczowe podstawy, ale aby si¢ o tym
przekona¢ nalezy starannie z nig si¢ zapoznac. Ponie-
waz konstytucje nigdzie na $wiecie nie sa ulubiong
lekturg masowa, wydaje si¢ rozsadnym rozwigza-
niem przytoczenie w calosci poswieconego tej kwestii
niezbyt obszernego art. 13: ,Zakazane jest istnienie
partii politycznych i innych organizacji odwolujacych
sie w swoich programach do totalitarnych metod i
praktyk dziatania nazizmu, faszyzmu i komunizmu,
a takze tych, ktorych program lub dzialalnos¢ zakta-
da lub dopuszcza nienawi$¢ rasowa i narodowoscio-
w3, stosowanie przemocy w celu zdobycia wladzy lub
wplywu na polityke panstwa albo przewiduje utaj-
nienie struktur lub czlonkostwa”. Na tej podstawie
sformulowano art. 256 kodeksu karnego, ktéry na
osobnika prowadzacego inkryminowang dzialalno$¢
naklada kare grzywny, ograniczenia wolnosci albo
pozbawienia wolnosci do lat 2.

Przekonanie, ze sformutowania art. 13 Kon-
stytucji RP oznaczaja wprowadzenia zakazu ko-
munizmu w Polsce, wydaje sie by¢ niedostatecznie
uzasadnione, poniewaz literalnie zapisano w nim
jedynie zakaz istnienia partii politycznych i innych
organizacji odwotlujacych si¢ w swoich programach
do ,totalitarnych metod i praktyk dziatania nazizmu,
faszyzmu i komunizmu”, a nie nazizmu, faszyzmu czy

5 Por. Buntowniczy duch Ameryki (Howard Zinn), w: A.
Domostawski, Ameryka zbuntowana. Siedemnascie dialogéw o
ciemnych stronach imperium wolnosci, op. cit., s. 280.
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komunizmu jako takich. W rozwazanej kwestii, gdy
mowa jest o ,totalitarnych metodach i praktykach
dziatania” okreslonych formacji ideologicznych poza
skrajnymi przypadkami, jak obozy pracy czy obozy
$mierci brak jednoznacznego okreslenia ich totalitar-
nego charakteru.

W tej sytuacji najprostszym rozwigzaniem
bytoby przyjecie, zZe nazizm, faszyzm i komunizm z
natury rzeczy realizuja sie poprzez stosowanie ,tota-
litarnych” rozwigzan ustrojowych i dlatego w oczy-
wisty sposob sg zakazane, jako szkodliwe i zbrod-
nicze systemy polityczne, co uzycie przymiotnika
»totalitarny” jedynie podkresla i uwypukla. Innymi
stowy, wymienione enumeratywnie ideologie, wla-
$nie za sprawg ich ,totalitarnego” charakteru, zostaty
zakazane. Jednak bez $cistej w sensie formalno-praw-
nym zapisanej ustawowo formuly ,totalitaryzmu” w
dwdch plaszczyznach, zaréwno ogdlnej jak i konkret-
no-ustrojowej, przytoczona za konstytucja artykula-
cja przez swoja wieloznaczno$¢ uniemozliwia zbudo-
wanie odpowiedniej normy prawnej jako podstawy
do wszczynania stosownych postepowan wymiaru
sprawiedliwosci.

Ograniczenie pola dyskusji do problemu ko-
munizmu prowadzi do naturalnej intuicji, Ze wlasciwe
tej formacji ustrojowej totalitarne metody i praktyki
dziatania mialy miejsce w czasach stalinizmu, ktéry
w radzieckiej wersji ustanowil niejako obowiazujacy
dla innych krajow wzorcowy model politycznej dok-
tryny wraz ze sposobami jej realizacji i mieszczacy sie
w okreslonych ramach czasowych okres historyczny.
Ten sposéb rozumowania wigze si¢ z przekonaniem,
ze stalinizm byl komunizmem i stanowigc jego histo-
ryczne urzeczywistnienie wprost zen wynika.

Tymczasem funkcjonuje poglad przeciw-
ny, wedle ktorego wszelkie przejawy i praktyki roz-
maicie pojmowanego stalinizmu stanowily razace
naruszenie podstawowych kanonéw Marksowskiej
koncepcji wspolnoty komunistycznej, a nawet wrecz
ich radykalne zaprzeczenie. Skiadane przez gospoda-
rza Kremla wraz z gronem poplecznikéw bezustanne
deklaracje o wiernosci ,idei komunizmu”, przywia-
zaniu do kanonéw Marksa i Lenina, czy oglaszanie
kolejnych sukceséw w budowie komunizmu w Zwigz-
ku Radzieckim i na $wiecie nie moga w tej dyskusji
stanowi¢ zadnego rzeczowego argumentu. Tym bar-
dziej, ze wbrew pozorom w Krétkim kursie WKP(b)*

6 Por. Historia Wszechzwiazkowej Komunistycznej Partii
(Bolszewikow). Krotki kurs. Red. Komisja KC WKP(b).
Publikacja zaaprobowana przez KC WKP(b) 1938 r. Warszawa
1949.
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terminem kluczowym jest Socjalizm wraz z naczel-
ng tezg Stalina o jego zwycigstwie w jednym kraju.
Punkt widzenia Stalina byl catkowicie sprzeczny z
Marksa krytyka lokalnego komunizmu i jego prze-
konaniem o $wiatowym wymiarze komunizmu, co
kremlowski pomystodawca starannie przemilczal.
Natomiast stowo ,komunizm” pojawia si¢ tam spo-
radycznie w trakcie prezentacji pogladow Marksa,
Engelsa i Lenina i w skrétowym opisie ,,komunizmu
wojennego” w okresie porewolucyjnym. Ostatecznie,
przy calej niezrecznosci sformulowan, destaliniza-
cja polegala jednak na zamknieciu ,,okresu btedow i
wypaczen”, w krajach bylego Zwiazku Radzieckiego i
tzw. demokracji ludowej, potaczonym z odrzuceniem
»kultu jednostki” Stalina.

W efekcie ukazane interpretacje relacji mie-
dzy stalinizmem a komunizmem mieszczg si¢ w
przedziale od utozsamienia stalinizmu z jakkolwiek
pojetym komunizmem do ich radykalnego przeciw-
stawienia, nie wykluczajac oczywistych wariantow
posrednich, odnoszacych si¢ do czesciowego pokry-
wania sie ich znaczeniowych obszaréw. Taka rozpie-
tos¢ semantyczna dwdch kluczowych kategorii od
tozsamos$ci do przeciwienstwa wymaga dodatko-
nych, prowadzacych do konkluzji pozwalajacych na
wypracowanie stosownych prawnych kwalifikacji
spolecznych zachowan.

Wolno zatem sadzi¢, ze w art. 13. Konstytucji
RP zapisano w niestaranny i nader powierzchowny
sposdb zakaz funkcjonowania partii totalitarnych
bez ich ogdlnej charakterystyki, przy lekcewazeniu
wymogow prawniczej retoryki, ratujac si¢ zawezajg-
cg egzemplifikacja trzech konkretnych odniesienn do
nazizmu, faszyzmu i komunizmu. Brak poprawnej
pod wzgledem formalno-prawnym definicji ,partii
totalitarnej” zapewne nie jest przypadkowy, bowiem
wyraza swoistg bezradnos¢ zwiazang z wieloznacz-
nos$cig podstawowej kategorii ,totalitaryzmu”, ktora
w praktyce uniemozliwia jej zastosowanie do zbudo-
wania klarownego rozwigzania prawnego. Dodatko-
wo trudno uwolni¢ sie od uporczywej intuicji, ze kon-
cowy rezultat ewentualnie wykonanej pracy mogtby
przynies¢ zaskakujacy wynik w tym sensie, ze wy-
generowana definicja ,partii totalitarnej” okazalaby
sie zbiorem pustym, bowiem nie uda si¢ empirycznie
zidentyfikowac takiej spotecznej struktury, ktora, za-
chowujac charakter partii jako ruchu spotecznego,
bytaby w stanie w zadowalajacym stopniu spetni¢ wa-
runek ,bycia totalitarng”. Obszerna literatura poswie-
cona problemowi totalitaryzmu wydaje si¢ potwier-
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dza¢ tego rodzaju watpliwosci.

Z czasem dotarlo do spoteczenstwa, ze wpro-
wadzenie art. 13. do projektu Konstytucji odbylo sie
w wielkim po$piechu w toku szybkich negocjacji w
styczniu 1997 roku, krétko przed uchwaleniem osta-
tecznej wersji projektu dokumentu, tzw. konstytu-
cyjnej ,wielkiej czworki” zlozonej z reprezentantow
SLD, PSL, UW i UP z udziatem przedstawicieli NSZZ
»Solidarno$¢” prezentujacych Obywatelski Projekt
Konstytucji RP. Brak bylo zatem stosownej dyskusji
w tej sprawie, nie mowiac juz o publicznej debacie. W
rezultacie art. 13 mimo intencji wprowadzenia gene-
ralnego zakazu dziatalnosci partii komunistycznej, co
najwyzej zagrozil zakazem istnienia partii komuni-
stycznej o charakterze totalitarnym, ale, nie okresla-
jac ,totalitarnych metod i praktyk” dzialania partii,
uczynil ten zakaz iluzorycznym. Jedynym istotnym
rezultatem tego zapisu, ktéry nalezy odnotowac, bylo
uniemozliwienie funkcjonowania systemu monopar-
tyjnego, jako oczywiscie sprzecznego z ustawa zasad-
niczg’. Roman Graczyk zapis art. 13. poddat szerszej
dyskusji w kontekscie prawnego umocowania partii
politycznych wedle art. 11 Konstytucji RP. Jego zda-
niem, zawarta w art. 11. ,definicja partii politycznej
- zrzeszenie obywateli na zasadach dobrowolnosci i
réwnosci oraz wplywanie na polityke panstwa meto-
dami demokratycznymi - przesagdza o niekonstytu-
cyjnosci takich partii, jakie wylicza artykut 13. Wy-
daje sig, ze dla osiggniecia efektu propagandowego
polegajacego na pustej manifestacji antykomunizmu,
poswiecono tu prawniczg przejrzysto$¢ konstytucji”®.
Graczyk trafnie wywodzi, ze autorom art. 13. chodzi-
to wylacznie o zakazanie dziatalnosci partii komuni-
stycznych, a zrownanie ich z partiami nazistowskimi
czy faszystowskimi miato dodatkowo deprecjonowaé
komunizm. Art. 13 jest zatem ideologicznie podwdj-
nie stronniczy, poniewaz rzekomo zakazuje dzialal-
nosci partii nazistowskich i faszystowskich, kamuflu-
jac zarazem jego glownie antykomunistyczng tres¢
poprzez falszywa sugestie, ze ten zapis jest w rdwnej
mierze antynazistowski, antyfaszystowski i antyko-
munistyczny, chociaz okazalo sie, ze dla naszych elit
politycznych zagrozenie ze strony nazizmu czy fa-
szyzmu ma, wobec niebezpieczenstwa komunizmu,
nieistotne i drugorzedne znaczenie. W tym kontek-
$cie na osobng analize zasluguje przypadek dele-
galizacji Niemieckiej Partii Komunistycznej przed

7 Por. M. Kallas, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, wyd. II,
Warszawa 1999, s. 35.

8 R. Graczyk, Konstytucja dla Polski. Tradycje, do§wiadczenia,
spory, Warszawa 1997, s. 166.
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Trybunatem Konstytucyjnym w Karlsruhe w latach
1955-1956. W tym postepowaniu sagdowym znaczg-
cy udzial mial wybitny sowietolog, dominikanin J6-
zef Maria Bochenski, twdrca i wieloletni kierownik
Osteuropa-Institut in Freiburg, redaktor czasopisma
»Studies in Soviet Thought” i serii wydawniczej ,,So-
vietica”, ale przede wszystkim zwolennik radykalnej
dekomunizacji.

Pechowy art. 13 odstania rzeczywistg tres¢
antykomunistycznej polityki naszego panstwa w jej
konstytucyjnym wymiarze, ktdra nader przejrzyscie
wyklada si¢ w historycznej opowiesci. Po kolejnym
rozbiorze na podstawie ukladu Ribbentrop-Mototow
Polska znalazfa si¢ pod niemiecko-radziecky (nazi-
stowsko-komunistyczng) okupacja do czasu najaz-
du wojsk Trzeciej Rzeszy Niemieckiej na Zwigzek
Radziecki i przejecia przez Niemcy okupacji catosci
polskich ziem. Po kilku latach wyzwolenie naszego
kraju przez Zwigzek Radziecki doprowadzifo tym ra-
zem do rozpoczetej w 1939 roku radzieckiej aneksji
przedwojennych ziem polskich na Wschodzie, czy-
li kolejnego rozbioru Polski, ktéry nigdy nie zostat
uznany przez Koséciét i szereg sil politycznych. Jako
rekompensate za utracone ziemie na Wschodzie pan-
stwo polskie otrzymalo pod zarzad administracyjny
cze$¢ ziem bylej Trzeciej Rzeszy Niemieckiej (tzw.
ziemie zachodnie i p6inocne) pod warunkiem przy-
jecia wladzy komunistycznego rezimu pod okupacja
radziecky. Tym samym wszystkie polskie wtadze, od
rzadu lubelskiego poczynajac, usytuowaly si¢ w roli
agentury radzieckich wojsk okupacyjnych, pelnigc
faktycznie funkcje administracyjnego zarzadzania
podobnie jak na bylym niemieckim terytorium.

Ten zgrubny zarys dyskursu o antykomu-
nistycznej polityce naszych elit rzadzacych po od-
zyskaniu niepodleglosci w poczatkach lat dziewigc-
dziesigtych ubieglego stulecia ma liczne rozdziaty,
podrozdzialy, paragrafy i aneksy, ale do jednego z
nich poswieconego kwestii niemieckiej nalezy od
razu si¢ odwota¢. Kolejne wladze, poczynajac od
Rzeczypospolitej Drugiej i Pol z wielkg starannoscia
ukladaty na nowo stosunki z Niemcami, bez wzgledu
na zmieniajgce si¢ konfiguracje polityczne obu stron.
Zgodnie, rezultat tych wysitkéw oceniany jest po-
zytywnie, a stosunki polsko-niemieckie traktuje sie
jako wzorzec dla ksztaltowania wspolczesnej polityki
polskiej wobec Rosji. Niestety, nie wrdzy to niczego
dobrego dla naszej przysztosci, ale znakomicie tlu-
maczy rozwijanie kampanii politycznej wobec zagro-
zenia rosyjskiego (komunistycznego) i odlozenia na
plan dalszy niebezpieczenstw dotyczacych rosngcych
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wplywéw faszyzmu.

Dobra ilustracjg takiego stanowiska jest w
istocie prawne zréwnanie w Ustawie z 18 grudnia
1998 r. o Instytucie Pamieci Narodowej — Komisji
Scigania Zbrodni przeciwko Narodowi Polskiemu
zbrodni nazistowskich ze zbrodniami komunistycz-
nymi, ktérymi sg ,,czyny popelnione przez funkcjo-
nariuszy panstwa komunistycznego w okresie od
17 wrzesnia 1939 r. do 31 lipca 1990r., polegajace na
stosowaniu represji lub innych form naruszania praw
cztowieka wobec jednostek lub grup ludnosci badz w
zwigzku z ich stosowaniem, stanowigce przestepstwa
wedlug polskiej ustawy karnej obowigzujacej w cza-
sie ich popelnienia”. W dalszej czgsci ustawy przyto-
czone podstawy prawne, w tym takze przedwojenne,
odnoszg si¢ do takich kategorii przestepstw, ktdre i
przed jej uchwaleniem mogly by¢ $cigane jako czyny
popelnione w czasie obowigzujgcej wowczas polskiej
ustawy karnej. W tej sytuacji ewentualne zbrodnie
nie moglyby jednak nosi¢ przymiotnika ,komuni-
styczne”.

Zwraca uwage traktowanie w ustawie $ciga-
nia zbrodni komunistycznych czesciowo wedle wzor-
ca $cigania zbrodni nazistowskich z wprowadzeniem
stosownej charakterystyki ,funkcjonariuszy panstwa
komunistycznego” jako pracownikéw partii komu-
nistycznej i szeregu organéw bezpieczenstwa pan-
stwowego wedle nader obszernego ich wykazu. Tym
samym ujawniony zostal powazny brak w ustawie
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prawnej definicji ,,panstwa komunistycznego”, ktorej
konstrukcja jest nader skomplikowana réwniez dlate-
go, ze tego rodzaju nazewnictwo nie funkcjonowalo
w czasach PRL.

Nalezy zaznaczy¢, ze wedle Marksa, wszak
niezlego specjalisty od spraw komunizmu jako bez-
klasowego spoteczenstwa wspolnotowego, pojawienie
sie komunizmu jako bytu empirycznego w trudnej
do przewidzenia przyszlosci oznacza koniec istnienia
panstwa. I odwrotnie, jesli w jakims spoleczenstwie
istnieje panstwo jako polityczna wladza publiczna,
to oznacza wystepowanie prywatnej wlasnosci i brak
komunizmu. Dla w miare oczytanego polskiego inte-
ligenta wyrazenie ,,pafistwo komunistyczne” jest we-
wnetrznie sprzeczne i uraga zasadom elementarnej
logiki. Tym bardziej, ze charakterystyka panstwa czy
spoleczenstwa z masowym uzyciem takich terminéw,
jak ,,komunizm”, ,,panistwo komunistyczne”, ,,zbrod-
nia komunistyczna” czy ,komunistyczny terror”, bez
ich zrozumienia, zamazuje realne problemy ideolo-
giczne i polityczne oraz blokuje poszukiwanie ich
realnej tresci i prowadzenie merytorycznej dyskusji.
W tym sensie antykomunistyczna polityka krepuje
takze antykomunistyczng krytyke i swobode prowa-
dzonych przez nig badan historycznych.

Marek Zagajewski - doktor filiofii, adiunkt na Kate-
drze Nauk Spotecznych Uniwersytetu Ekonomicznego
we Wroctawiu.

RODNIiIP ,WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:
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KILKA UWAG NA MARGINESIE TRANSFORMACJI I INTEGRACJI ORAZ
RESTRUKTURYZACJI GOSPODARKI WOJEWODZTWA SLASKIEGO.

Jerzy Siemianowicz

Zrozumienie wielkich wyzwan przetomu wiekow
oraz procesow, w jakich uczestniczymy, ma trudne
do przecenienia znaczenie. Moze bowiem mie¢ okre-
slony wplyw na ich wynik, na nasze samopoczucie i
mozliwos¢ $wiadomego i aktywnego uczestnictwa w
tych przemianach. Jesli nawet — z uwagi na nasza wage
na mapie tych przemian - nie mozemy mie¢ istotnego
wplywu na ich przebieg, to z calg pewnoscig istotnie
mozemy ksztaltowac koszty naszego uczestnictwa w
tej historycznej grze. Ranga i skala tych procesow jest
olbrzymia. Ma ona bowiem charakter globalny.

Jesli przyjmiemy zalozenie, ze transformacja
jakiegokolwiek badanego podmiotu (panstwa) - nie
jest wymuszona przez sily (w stosunku do niego) ze-
wnetrzne, powinna z istoty rzeczy przyspieszac roz-
woj danego podmiotu, korzystnie zmieniajac jego
struktury i polozenie w stosunku do otoczenia. Zato-
zenie logiczne, jednak abstrakcyjne, szczegdlnie dzis
w dobie narastajacego ogélnego kryzysu gospodarki
Swiatowej i walki tak wielu i tak zréznicowanych sil,
o nowy (dla siebie korzystniejszy) uktad migedzynaro-
dowego podziatu pracy i wymiany.

Pamigtajmy, ze wiek XX skonczyl si¢ rownie
nagle jak sie zaczal, bez dziatajacego porzadku mie-
dzynarodowego, z niekontrolowanymi wybuchami
krwawych konfliktéw z powodu fanatyzmu panstwo-
wego, plemiennego czy religijnego, z wielkimi naro-
dami, ktdre oburzaja si¢, kiedy jest im to potrzebne,
a milczg kiedy im tak wygodniej'. Minione stulecie
przemocy skonczylo si¢ przemoca globalng, a grozi
nam, ze najgorsze jeszcze przed nami’. Kreowanie
kryzyséw na scenie $wiatowej, a takze zarzadzanie
nimi i manipulowanie urosfo do rangi sztuki prze-
myslanej redystrybucji bogactwa od krajow biednych
do zamoznych, (...) Owe kryzysy zadluzeniowe byly
rezyserowane, a nastepnie opanowywane i sterowane
w sposob pozwalajacy zrealizowaé system, a rowno-
czes$nie prowadzi¢ redystrybucje majatku. Obliczono,
ze od roku 1980 ludy peryferiéw systemu, przestaty
swym wierzycielom w jego centrum przeszto 50-krot-

1 Marco Politi, Wiek XX, La Republica 13.IX. 1999

2 William Rees-Mogg, Krwawigca granica, The Times, 20. IX.
1999
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no$¢ Planu Marshalla (ponad 4,6 biliona dolaréw
USA)’. Zyjemy w czasach permanentnego kryzysu,
ktéry przejawia si¢ dostownie we wszystkich dzie-
dzinach tak zbiorowego jaki indywidualnego zycia i
ze te roznorodne kryzysy wzajemnie sie¢ warunkuja i
pogtebiaja. Pojedynczy ludzie, cale srodowiska, a na-
wet spofeczenstwa przezywaja w naszym kregu kul-
turowym kryzys duchowy i moralny, gubig wartosci i
cele oraz sens zycia. Kryzys dotyka réwniez tych, kto-
rzy wydaja sie by¢ wierni swoim warto$ciom, swojej
wierze, dotyka (réwniez) samego Kosciota. Mamy do
czynienie z kryzysem kultury jako takiej, codziennej
i osobistej oraz z kryzysem w poszczegolnych dzie-
dzinach kultury. Kryzys pojawia si¢ w architekturze,
sztukach pieknych, muzyce, poezji, dramacie, bele-
trystyce, filmie. Mamy do czynienie réwniez z kryzy-
sem rodziny i kryzysem w rodzinie, kryzysem zycia
mniejszych i wiekszych wspdlnot spotecznych. Jest
to kryzys intelektualny, kryzys dotykajacy wszelkich
dziedzin wiedzy humanistycznej, kryzys madrosci
i rozumienia, kryzys wyksztalcenia i wychowania,
kryzys wszelkiego stopnia, w tym réwniez (jesli nie
przede wszystkim) uniwersytetow*.

Kryzys wspolczesnej cywilizacji charaktery-
zuje m.in. wielkie przeludnienie i ruchy migracyjne,
ogromne i to narastajace dysproporcje w poziomie
cywilizacyjnym, a w konsekwencji w sprawnosci eko-
nomicznej i warunkach zycia ludnosci, degradacji
srodowiska naturalnego czlowieka i grozbie zmian
klimatycznych, deprawacji spoteczno - moralnej i
zatraceniu sensu zycia, jak i narastajgcemu zagroze-
niu zabezpieczenia zasobow energetycznych niezbed-
nych, by mdc realizowa¢ wzrost i rozwoj.

Zjawiska te zachodzg przy wyksztaltowywa-
niu sie wyraznych trendéw cywilizacyjnych w posta-
ci instalowania rynkowego systemu ekonomicznego,
wraz z wlasciwymi mu instytucjami pieni¢zno-eko-
nomicznymi oraz instalowaniem demokratycznego
porzadku polityczno-instytucjonalnego.

Tendencje te ksztaltuja sie spontanicznie,

3 D. Harvey, Neoliberalizm. Historia katastrofy, IWKiP,
Warszawa, 2008

4 St. Krajewski, Masoneria i kryzys, Warszawa 2010
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uzyskujg pragmatyczne potwierdzenie swej spraw-
nosci, sa wzglednie trwale, co uzasadnia ich konty-
nuacje, ktora jednak nie wyklucza dalszej zmiennosci
ich ewolucji. Majg one silng tendencje do rozprze-
strzeniania sie w skali globalnej, dazac do objecia ca-
tej ludzkiej cywilizacji.

Swiadomos¢ tych tendencji — upowszechnie-
nia sie systemu rynkowego i porzadku demokratycz-
nego niezaleznie od tego, czy ewolucyjnie dojrzelismy
do niego i sami go wprowadzamy, czy tez jest nam
narzucony przez cywilizacje dominujacg - powinna
miec zasadnicze znaczenie w transformacji naszej go-
spodarki.

Swiadomo$¢ tego, ze te dominujace trendy
wspolczesnej cywilizacji — system rynkowy i demo-
kracja - w skali globalnej s3 wspierane przez dominu-
jaca dzi$ cywilizacje, czyni z nich podstawowa linie
naszej systemowej transformacji, w tym i integracji
z Unia Europejska.

Wydaje sie, ze uznanie tych prawd, ba, ko-
niecznos$ci, powinno pozwoli¢ uksztaltowa¢ - takie-
mu krajowi jak Polska - bardziej elastyczny i efektyw-
ny system gospodarczy.

Tymczasem, w polskiej transformacji, jako podstawo-
wa koncepcje jej przeprowadzenia, przyjeto koncep-
cje restauracji kapitalizmu.

Czy aby nie z niej - tzn. z koncepcji restaura-
cji kapitalizmu - a nie z koniecznosci ksztaltowania
wspolczesnego, wysoce efektywnego organizmu spo-
teczno-gospodarczego, wynika olbrzymia skfonnosé
do nowej dogmatyzacji.

Z przyjecia koncepcji ,,polskiej” transforma-
cji poprzez restauracje kapitalizmu, wynika réwniez
mozliwos¢ rezygnacji z koniecznosci wskazania spo-
teczenstwu orientacji co do kierunku jego rozwoju na
dalszg przyszlo$c, jak i wylaczenia z dyskusji i z re-
alizacji, opcji trzeciej drogi.

Nie da sie ukry¢ i tego, ze koncepcja trans-
formacji poprzez restauracje kapitalizmu, stawia na
marginesie konieczno$¢ wprowadzania demokracji.

Przeprowadzanie procesu transformacji w
okolicznosciach, w ktoérych brak mozliwosci od-
niesienia do wcze$niejszych dokonan innych, czyli
braku mozliwosci poréwnan do uznanych wzorcow
racjonalnych globalnych rozwigzan, uzasadnia rozu-
mowanie, ze tylko do$wiadczenie empiryczne moze
da¢ prawdziwe przestanki do wyboru najwlasciwszej
- najracjonalniejszej - drogi systemowej transforma-
cji gospodarki Uleganie naciskowi centrum wspol-
czesnej cywilizacji, formulujagcemu warunki przyj-
mowania do rodziny cywilizowanych narodéw, ma
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swoje plusy i minusy.

W stadium poczatkowym - w polskim przy-
padku - dominujg (jak sadze na razie) nastepstwa ne-
gatywne.

Z roku na rok rosnie np. dysproporcja w wa-
runkach Zycia rodzin. Jesli w roku 1990 20 % polskich
rodzin zylo ponizej minimum socjalnego, to w roku
1991 bylo ich juz 25 %; w roku 1992 - 39 %; w roku
1998 - 60 %, a w roku 2005 - 69 %.

Do niewatpliwych pluséw procesu transfor-
macji nalezy zaliczy¢ miedzy innymi: rozwiniecie
dynamizmu przedsi¢biorczosci, przyjecie bardziej
racjonalnych przestanek wymiany, powstanie sil-
niejszego strumienia innowacji czy tez mechani-
zmu przymusu ekonomicznego.

Rodzi si¢ jednak pytanie, dlaczego czynni-
ki pozytywne nie zdotaly przezwyciezy¢ tendencji
negatywnych? Nie bada si¢ przyczyn glebokiego za-
tamania gospodarki, jakie mialo miejsce w drugiej
potowie 1990 roku. Unika si¢ szerszej dyskusji nad
przyczynami szokowej terapii Balcerowicza, nie opra-
cowano koncepcji reformatorskich rozwigzan, czy tez
koncepcji dalszych rozwigzan w ogoéle. Nie dyskutuje
sie nad strategiczng koncepcja naszego miejsca w UE,
czy tez nad niezwykle powaznym problemem, jak
racjonalnie funkcjonowac i rozwijac si¢, w tej ,.zlej
dzielnicy” Europy?

Co mozna zauwazy¢ w zarysowywujacych
sie tendencjach w gospodarce wojewddztwa w trak-
cie postepujacej transformacji i integracji ze struk-
turami $wiata zachodniego. Rodzace si¢ tendencje
wyprowadzam z obserwacji petnego zbioru przedsie-
biorstw eksporterow wojewddztwa Slagskiego. Przyj-
muje, ze wlasnie te podmioty z racji swych rynko-
wych kontaktéw ze $wiatem zachodnim, posiadajg
zaréwno wiedze jak i doswiadczenie gry rynkowej,
nieporéwnanie wieksze w poréwnaniu z pozostatymi
podmiotami, ktore w tej grze nie uczestniczg. Z istot-
nych zmiennych ekonomicznych badalem zmiany w
wielkosciach i strukturach: zatrudnienia, majatku
trwalym, produkcji, eksporcie oraz stopien $cistosci
zwigzku tych zmiennych (korelacje).

W wojewddztwie slgskim funkcjonuje aktu-
alnie okoto 450 tysiecy podmiotéw . Z tego zbioru w
poszczegolnych latach naszego czlonkowstwa w UE w
eksporcie dobr i ustug z wojewodztwa, uczestniczylo:
0d 9.070 podmiotéw w roku 2004 (najwiecej) do 4198
w maju 2010 r. (najmniej w okresie trwania procesu
integracji). Liczba podmiotéw gospodarki $laskiej, ja-
kie podjety wspodtprace miedzynarodows i uczestni-
czyly w eksporcie $lagskim, stanowita znikomy, na do-
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datek malejacy odsetek wszystkich funkcjonujgcych
na rynku przedsiebiorstw. Najwiecej ich uczestniczy-
to w eksporcie w roku 2004 - 2,1 % wszystkich zareje-
strowanych w wojewodztwie. W kolejnych latach od-
setek przedsiebiorstw eksportujacych wynosil: 1,5 %
w roku 2005; 1,5 % w roku 2006; 1,6 % w roku 2007;
1,5 % w roku 2008; 1,4 % w roku 2009 i 0,9 % w roku
2010. Liczba eksporteréw spadata we wszystkich gate-
ziach i rodzajach produkcji wojewodztwa. Najwyzsze
spadki liczby uczestnictwa zanotowano wsrod eks-
porterow w przemysle widkienniczym (do 38,39 %
stanu najwyzszego z roku 2004 ). W kolejnosci znala-
zly sie: przedsiebiorstwa: pozostale galezie przemystu
(zmniejszenie liczby eksporteréw do 39,89 % stanu
maksymalnego z roku 2004), eksporterzy przemystu
maszynowego (spadek do 40,95 %), hutnictwa zelaza
i stali (do 44,95 %), przemystu wegla kamiennego (do
44,94 %), przemysltu elektrycznego i elektronicznego
(do 46,03 %). W dalszej kolejnosci zmniejszania sig
liczby eksporteréw znalezli sie eksporterzy przemy-
stow: chemicznego, metalowego, metali kolorowych,
srodkow transportu oraz spozywczego. Zmiany liczb
eksporteréw dokonywaly sie w tempie, ktore nie zdo-
tato wprowadzi¢ prawie Zadnych zmian w galteziowej
strukturze liczby eksporteréw wojewddztwa.

Przyjmujac sume eksporterdw wojewodztwa
za 100, daje si¢ zauwazy¢ powstawanie w niej jeszcze
mniejszej grupy (w réznych galeziach od 9 do 19 %
tego zbioru) $wietnie zorganizowanych, wysoce efek-
tywnych przedsiebiorstw — eksporteréw, zdolnych
do generowania wysokiej akumulacji, wykorzystania
najnowszej techniki, funkcjonujgcych w réznych gru-
pach miedzynarodowego kapitalu, i reszta podmio-
tow, skazana na dopelnienie na rynku do tych na na-
szym rynku wielkich.

Obserwujac ten sam zbior eksporteréw $lg-
skich przez pryzmat zmian w ich zatrudnieniu, ge-
neralnie zauwaza si¢ w latach 2000 - 2009 spadek
zatrudnienia o 12 punktéw procentowych. (W latach
2004 - 2009, tylko o 1 punkt %). Najwicksze spad-
ki zatrudnienia mialy miejsce w przedsigbiorstwach
przemystu widkienniczego (o 39,1 punktu %) prze-
mystu wegla kamiennego (o 34 punktu %), przed-
siebiorstwach hutnictwa zelaza i stali (o 18,3 punkty
%). Wyrazny wzrost zatrudnienia miat miejsce tylko
u eksporteréw przemystu srodkow transportu (o +
62 punkty %) oraz u eksporterow przemystu elek-
trotechnicznego-elektronicznego (o + 33 punkty %).
U pozostatych eksporteréw, zmiany w rozmiarach
zatrudnienia miescily si¢ w granicach plus minus 2
punkty %.
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Zmiany strukturalne mierzone zatrudnie-
niem ukazuja juz istotne przeksztalcenia. Na znacze-
niu tracg eksporterzy przemystu wegla kamiennego
(- 8 p. %), przemystu maszynowego (- 1,1 p. %), hutnic-
twa zelaza i stali (- 0,7 p.%), przemystu widkiennicze-
go (- 0,7 p. %). W strukturze zatrudnienia najwiecej
zyskali eksporterzy przemystu srodkéw transportu (o
+ 3,6 p. %), nastepnie eksporterzy przemystu spozyw-
czego (0 + 1,1 p. %). Pozostale zmiany miescity sie w
ulamkach punktu %. Dominujace zmiany to: ustepo-
wanie wegla kamiennego i powstawanie wzglednie b.
silnego eksportera przemystu srodkéw transportu.

Jeszcze bardziej wyrazisty obraz ukazuje sie,
gdy za zmienng wyznaczajgca struktury, przyjmie-
my majatek trwaly netto. W latach 2000-2009 suma
majatku trwalego netto eksporteréw wojewddztwa
wzrosta do 236 %. Przy czym, tylko u eksporterow
przemystu wegla kamiennego i eksporteréow prze-
mystu wldkienniczego, zmniejszono swoj potencjat
techniczno-produkcyjny mierzony majatkiem trwa-
tym netto. Eksporterzy wegla kamiennego w roku
2009 osiagneli 82,7 % stanu majatku trwalego netto z
roku 2000, a eksporterzy z przemystu wtokiennicze-
go, zmniejszyli swdj potencjal mierzony majatkiem
trwalym netto az do 23,5 % stanu z roku 2000. Wsrod
zblizonych przyrostow majatku trwatego netto u po-
zostatych eksporteréw, zdecydowanie na plan pierw-
szy wysuwa si¢ przemysl srodkéw transportu. Majg-
tek trwaly netto jego eksporteréow w badanych latach
(2000 - 2009 ) wzrost do 676,6 % stanu z roku 2000.

Istotne zmiany w galeziowej strukturze eks-
porteréw wyznaczonej majatkiem trwalym netto,
sprowadzajg si¢ do: wzglednego spadku udzialu eks-
porterow wegla kamiennego azo 12 p. % (z 18 p. % w
roku 2000, do 6,2 p. % w roku 2009 i przesunigcie si¢ o
jedno miejsce nizej, z trzeciego na czwarte), i wzgled-
ny wzrost udziatu eksporteréw z przemystu srodkow
transportu az o 26,5 p. %. (z 15 % w roku 2000, do
41,5 % w roku 2009 i przemieszczenie o trzy pozycje
w gore, z czwartej na pierwszg). Na wzglednym zna-
czeniu stracili rowniez eksporterzy przemystu spo-
zywczego (05 p. %) oraz przedsiebiorcy eksporterzy
z pozostatych galezi przemystu o 11 p. %. Pozostali
eksporterzy zachowali poprzednie miejsca w galezio-
wej strukturze eksporteréw. Nalezy pamigta¢ jednak
i o tym, ze ten dynamicznym rozwdj eksportu przed-
siebiorstw przemystu $rodkéw transportu z obszaru
wojewddztwa realizuje polityke central znajdujacych
sie poza Polska’.

5 Przyklady zachowan poteznego producenta z tej branzy,
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Obraz zmian podobny do tego, jaki wyni-
kal ze zmian w majatku trwalym, dajg nam zmiany
w produkgji eksporteréw wojewddztwa slagskiego. W
latach 2000 - 2009, produkcja razem u wszystkich
eksporterow wojewodztwa wzrosta do 177 % stanu
z roku 2000. W stosunku do roku 2004 (rok wejscia
do U.E) wzrosta do 102 %. Poréwnujac przyrosty
produkcji do roku 2000, najwyzsze mialy miejsce
u eksporteréw przemystu hutniczego, nastepnie u
eksporteréw przemystu elektrotechnicznego i elek-
tronicznego, spozywczego oraz srodkow transportu.
Najwyzsze spadki produkcji w tym okresie mialy
miejsce u najdrobniejszych eksporteréw z pozosta-
tych gatezi produkcji (do 27,3 % stanu z r. 2000), u
eksporteréw przemystu chemicznego (do 47,3 %),
przemystu metalowego (do 72,7 %) oraz przemystu
widkienniczego (do 73,6 %). Tak zréznicowana dy-
namika zmian rozmiaréw produkcji dala zblizone
do poprzednich zmiany w galeziowej strukturze eks-
porteré6w wyznaczonej tym razem przez zmiany roz-
miaréw ich produkcji. Wzglednie wysokie zmiany w
strukturze uzyskali eksporterzy z przemystu srodkow
transportu (z 10,9 % i czwartego miejsca w roku 2000
do 37,3 % i zdecydowanie pozycji lidera w roku 2009)
oraz niewielkie u eksporteréw produktéw chemicz-
nych. U wszystkich pozostalych zanotowano wzgled-
ne spadki. Najwyzsze u eksporteréw przemystu wegla
kamiennego (z 22,2 % w roku 2000, do 8,1 % w roku
2009). 0 ponad 7 % zmniejszyta sie produkcja wielu
drobnych eksporteréow z grupy pozostale galezie. W
strukturze wyznaczonej rozmiarami produkcji eks-
porteréw — poza istotnym wzrostem udzialu ekspor-
teréw $rodkow transportu - pozostale zmiany nie
przekroczyly zmian jednej pozycji w gore lub w dot.

I wreszcie eksport $lgskich przedsiebiorstw.
W dekadzie lat 2009 - 2000 ogélnie wzrést do 441,2
% stanu z roku 2000. W okresie naszego uczestnic-
twaw U.E. wzrdst do 319,9 %. Najszybciej rost eksport
przedsigbiorstw przemystu chemicznego. Nastepnie
maszynowego, elektrotechnicznego i elektronicznego,
oraz spozywczego. Drastycznie spadl eksport przed-
siebiorstw przemysty metalowego (do 25,3 % stanu
z roku 2003) , oraz wielu drobnych przedsiebiorstw
z grupy pozostale przedsiebiorstwa (spadek do 49,2
%). W galeziowej strukturze $laskich eksporterow

ktory zmienia asortyment produkcji wbrew oczywistym
interesom polskiego producenta, sa powszechnie znane. A to te
rozwigzania, z serii powszechnie widocznych dla wszystkich. O
wyrafinowanych formach transferéw zyskow wiedza specjalisci,
ale to wpisane jest przeciez w tak realizowana polityke
gospodarcza.
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poczyna tworzy¢ sie nowy obraz, istotnie rdzny od
tego z poczatkéw naszej transformacji. Dzi$ na czo-
fo wysuwa si¢ zdecydowanie grupa przedsiebiorstw
z przemystu transportu z udziatem w calym ekspor-
cie wojewodztwa 43,4 %. Drugie miejsce w eksporcie
wcigz zajmujg wyroby przemystu hutnictwa zelaza i
stali - 11,3 %. Kolejni eksporterze w strukturze ga-
teziowej eksportu to: przedsigbiorstwa przemysiu
maszynowego — 11,2 %; weglowego - 7,5 %; b. rdzne
drobne przedsigbiorstwa z grupy pozostate, nastepnie
eksporterzy przemystu chemicznego - 5,9 %; elektro-
technicznego-elektronicznego — 5,8 %; spozywcze-
go - 3,1 % i dopelnienie eksporteréw z przemystow:
metali kolorowych - 2,4 %; wldkienniczego - 1,2 % i
metalowego - 0,7 %.

Badanie wszystkich jako$ciowych zmiennych
u $laskich eksporterow, wskazuje na rodzenie si¢ nie-
licznej grupy podmiotéw najczesciej powigzanych
z roéznymi grupami kapitalu miedzynarodowego,
$wietnie zorganizowanych, zdolnych do konkurencji,
wysokiej akumulacji i dalszego rozwoju®.

Okres transformacji i integracji ze struktu-
rami Swiata Zachodniego $laskiej gospodarki i taka
a nie inna polityka polskiej transformacji, poczyna
ksztaltowa¢ nowe struktury. Sadze, ze najlepiej je wi-
da¢ wlasnie na styku z rynkiem unijnym. Zaczyna si¢
bowiem ksztaltowa¢ nieduza grupa przedsiebiorstw
(najczesciej w gestii obcego kapitatu) dzis zdolna do
uczestniczenia w nowo ksztaltujacym si¢ miedzyna-
rodowym podziale pracy i wymiany’.

Powinny one umacnia¢ i upowszechnia¢
dotychczasowe pozytywy transformacji, tzn. dalszy
wzrost przedsiebiorczosci, powszechniejszego wyko-
rzystania innowacyjnosci w gospodarce, szersze wy-
stepowanie racjonalnych przestanek wszelkich decy-
zji oraz nieodzowny przymus ekonomiczny.

Zrozumienie koniecznosci tych proceséw,
jak i szansy postepu cywilizacyjnego jakie one niosa,
trudno przecenic.

Sadze, ze czynnikiem przesadzajacym o lo-
sach $laskiej gospodarki bedzie to, w ktérym kierun-
ku rozwinie si¢ dzisiejsza Unia Europejska. Realizacja
strategii lizbonskiej, daje mtodemu pokoleniu trudne
do przecenienia szanse odrobienia cywilizacyjnych
zapdznien. Rezygnacja z tej strategii, tworzy sytuacje
zupetnie nowg, w ktorej byliby$my wytacznie dodat-

6 Obraz zupelnie rézny od tego jaki $laskiej gospodarce
oferowali tworcy polityki NFI.

7 Jesli bedzie si¢ to miedci¢ w strategii rozwoju firmy nowych
wiascicieli.
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kiem do gospodarek zachodnich®.
Literatura:

1. J. Siemianowicz, Czynniki produkcji przemysto-
wej i eksportu Makroregionu Poludniowego w
procesie transformacji gospodarki, PAN, IPIS,
Krakéw-Katowice-Zabrze 2001.

2. J. Siemianowicz, Integracja a restrukturyzacja
eksportu $laskich przedsiebiorstw, maszynopis.

3. D. Harvey, Neoliberalizm. Historia katastrofy,
IWKiP, Warszawa, 2008

8 Dodatkiem taniej sily roboczej juz jeste$my.
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4. Wojewddztwo $laskie, 99. Raport o rozwoju spo-
tecznym. UNDP Program Narodéw Zjednoczo-
nych ds. Rozwoju - Warszawa. Wyd. FORUM
SZTUK Katowice 1999.

Jerzy Siemianowicz - ekonomista, badacz probleméw
transformacji, prywatyzacji, restrukturyzacji gospo-
darki slgskiej. Pracownik Slgskiej Wyzszej Szkoly Za-
rzgdzania im. gen. Jerzego Zietka.
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PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA W RYBNIKU

Bibliotcka posiada bogaty ksiggozbior nau-
kowy 1 popularnonaukowy, z¢ szczegdlnym
uwzglednieniem nauk pedogogicenyeh, peveho-
logicenveh i secjologicenych.

GROMADZIMY LITERATURE £ ZAKRESU:

« pedagogiki, psyvchologii i nauk pokrewnych, ma-
terialy dotvezgee problemarvki oswialowe) re-
IO,

« metodvki nauczania, podreceniki de nauki
jervkdw obeveh, lekwiry szkolne oraz programy
faucEania,

« nauk spolecznveh,

« litgraturg pigkng polsky i deziela klasvki swia-
Lowed,

« materialy dotvergee edukacji regionalnej,
cdukacji curopejskic), edukacji ckologiczne).

CZNYTELNIA

Warszial informacyjny czvielni iworzy ka-
talogi: alfabeiverny i rzeczowy oraz karoteka za-
gadnieniows Iworzena 2 aulopsji na bazie prenus-
merowanyveh czasopism m, in. regionalna, dyda-
kiverna, wychowaweza, ekologicena, literacka,

Posiadamy zbidr programdw edukacyinvch
zargjestrowanych na kasetach wideo z rdemyvch
driedrin wiedzy, Materialy te sluzg naucevecielom i
siudentom w realizacji procesu dyvdakivernego i
wychowawczego,

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACII
W RYBNIKU

WoInternetowsym Centrum Informacji Mul-
timedialne] =najdujg sie 4 kompulery | urzgdeenie
wielofunkevjne (drukarka i skaner). Korzysianie 2
Imterneiu i pakietu Microzoft Office jest bezplatne.

CIYTELNICY

Z rasobdw biblivieki korzvaiajg nauczy-
ciele, studenci oraz wsryscy zainteresowani proble-
mami oswiaty | kasalcenia.

DZIALALNOSC EDUKACYINO-METO-
DYCZNA:

« promowanie edukac ceyvielnicze), medialnegj,

« wapieranie naucEveicli wo realizaci Scickek
edukacyinveh; edukacja regionalna, curopejszka,
ekologicenn,

DZIALALNOSC INFORMACYINO-BIBLIO-
GRAFICZNA:

» Opracowanie wykardw nowosch, opracowanie
restawien bibliograficenych,

« prEVEOlowanie wyvstaw tematyernyeh @ okoli-
cEnosciowych.

ADRESY BIELIOTEK
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