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Drodzy Czytelnicy!

Przedstawiamy Panstwu
drugi numer naszego
kwartalnika , Dialog
Edukacyjny”. Dziekuje-
my wszystkim czytelni-
kom za rady i uwagi, po-
niewaz ciagle jesteSmy na
etapie ksztattowania pro-
filu naszego czasopisma.
Mamy nadzieje, ze réw-
niez w przysztosci bedziemy mogli liczy¢ na wy-
miane pogladow, dyskusji.

W tym numerze tematyka zamieszczonych
artykutdw jest r6znorodna, poczawszy od odpowie-
dzi na pytania: Czym jest mitos¢ w oczach mio-
dych Polakéw, poprzez zagadnienie ewolucji zna-
czenia stow: kobieta, dama, baba, po tematy meto-
dyczne nauczania jezyka angielskiego i matema-
tyki.

Uwadze naszych czytelnikdw polecamy
artykut ,,Europa narodéw czy nardd europejski”
starajacy si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, jak pogodzi¢
przeciwstawne interesy poszczeg6lnych panstw,
gdzie szuka¢ wspdélnych rozwiazan i w jaki sposob
zapewni¢ trwaty pokdj.

Numer zamykaja relacje z odbytych imprez
w ramach ogélnopolskiej kampanii ,,Cata Polska
Czyta Dzieciom” oraz informacja o Wojewodzkim
Konkursie Przedmiotowym z Jezyka Polskiego w
roku szkolnym 2007/ 2008.

U progu nowego roku szkolnego zycze
Panstwu zdrowia, zapatu i entuzjazmu do pracy,
osiagniecia wielu sukcesoéw oraz satysfakcji z po-
konywania trudnych probleméw. Niech ten rok
szkolny spetni oczekiwania wszystkich, ktérzy pra-
gna tworzy¢ dobra, nowoczesng, otwarta na $wiat
szkote. M

Roman Miruk-Mirski
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EUROPA NARODOW CZY NAROD EROPEJSKI

dr MichaZ Kapias

Europa jako ojczyzna wielu narodéw — oto
idea, ktdra spedza sen z oczu twdércom Unii Euro-
pejskiej. Jak pogodzi¢ przeciwstawne interesy
poszczegllnych panstw, gdzie szuka¢ wspélnych
rozwiazan, w jaki sposéb zapewni¢ trwaty pokoj?
Te i im podobne pytania coraz czesciej padajg nie
tylko w czasie gabinetowych obrad politykéw, lecz
poczynajg neka¢ swa wielowymiarowoscia rozwia-
zan umysty przecietnych obywateli.

Godna uwagi w tym kontekscie staje sie
publikacja Ursa Altermatta pt.. "Sarajewo prze-
strzega. Etnonacjonalizm w Europie”. Ow szwa-
jearski historyk dziejow najnowszych, a zarazem
profesor uniwersytetu we Fryburgu, opisuje
najnowsze problemy kulturowo — spoteczne Euro-
py, wywierajagce olbrzymi wplyw na polityke
naszego kontynentu. Sarajewo nieprzypadkowo
zostato umieszczone w tytule albowiem los tego
miasta dwukrotnie w XX wieku ostrzegat przed
lekcewazeniem nastrojow i sit spotecznych,
majacych wyraz nie tylko na potudniu Europy, ale
raz po raz pojawiajacych sie w wielu innych miej-
scach na jej obszarze. Po raz pierwszy skonczyto
sie to globalna wojna wplatujacg w swdj wir caty
Swiat. Za drugim razem efektem byta zbrojna kon-
frontacja na terenach 6wczesnej Jugostawii, ktéra
odbita siec ogromnym echem w polityce miedzyna-
rodowej i na ktorej cieniem legto hotdowanie etno-
nacjonalistycznemu szalenstwu.

Czym jest etnonacjonalizm? Czy tylko spe-
cyficznie rozumiana kulturg narodowa? Przypatru-
jac sie dzisiejszej Europie dostrzega sie ogrom
wzajemnych powigzan i uzaleznien ludzi ze sobg w
sferze przemystowej, technicznej i finansowej. Z
drugiej za$ strony nastepuje stale pogtebiajacy sie
roztam szczegélnie na plaszczyznie kulturowej,
majacy za wszelka cene utrwali¢ swa indywidualng
tozsamos¢ poszczegOlnych ludéw przed zlaniem
sie w bezimienng mase. Owa izolacja poszc-
zeg6lnych krajow uwyraznia sie w klimacie odre-
bnosci narodowej —w ich nacjonalizmie.

Polityka $wiatowa zajeta ciggle zmaganiem
sie z problematyka handlu narkotykami, terrory-
zmem, zagrozeniami ptynacymi z choréb cywiliza-
cyjnych, czy nawet z nedza, z trudem uswiadamia
sobie jakie zagrozenia niesie ze sobg nacjonalizm.
Dla nas Polakéw pojecie to ma nieco okrojony, a
przez to jednostronny wydzwiek, gdyz kojarzy sie
badz z ideologiag faszyzmu, badz z ultraprawi-
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cowymi ugrupowaniami najczesciej parapolity-
cznymi. Dla Altermatta nacjonalizm jest jednak
swoistg religig polityczna, majaca jednoczy¢ — a
tym samym przeciwdziata¢ globalizacji -
zesdwiecczonego spoleczenstwa. Efektem tego sg
narastajace konflikty juz nie tyle panstwowe co
narodowe (niejednokrotnie nawet wewnatrzpanst-
wowe), ktdre rodza sie czesto z etnizacji polityki i
spoteczenstwa. | tak oto powstajgcy etnonacjona-
lizm zwraca sie przeciwko uniwersalistycznym
tendencjom wspdlnej Europy.

Przyktadem tego moze by¢ sam fakt zwie-
lokrotnienia sie liczby panstw naszego kontynentu.
W latach 80-tych ubiegtego wieku ich liczba ledwo
przekraczata 30, zas w 1995 roku ilos¢ ich wzrosta
do 42! Aktualnie liczba ta jest jeszcze wieksza i
nalezy sie spodziewac jej dalszych zmian. W prze-
wazajacej mierze byto to wynikiem dazen poszc-
zeg6lnych narodéw powigzanych wzajemnie sztu-
cznymi uktadami w panstwach wielonaro-
dowosciowych do ustanowienia swej odrebnosci i
ustalenia tym samym nowej, oddzielnej i suwere-
nnej zarazem jednostki polityczne;j.

Kim badz czym jest w takim wypadku
nardd? Jak sie okazuje — dosy¢ trudno wychwycié¢
jednoznaczng definicje. Z pewnoscia jego geneze
stowotwércza szukaé nalezy w facinie (natio od
nasci — rodzi¢ sie). Bylaby to wiec wspodlnota
potagczona w swoim pochodzeniem. Inne wska-
zO6wki akcentowatyby wspdlng wole, oparta na
poczuciu solidarnosci i wspoélnie ztozonych ofiar.
Jozef Dzugaszwili (J6zef Stalin) pisat, ze naréd to
historyczna grupa ludzi ugruntowana poprzez
wspélnote jezyka, kultury, zycia gospodarczego i
terytorium. Zas Jen6 Szlics — wegierski historyk —
wskazuje na ekonomiczng, polityczng, kulturows i
psychiczna integracje narodu.

Altermatt dosy¢ powsciagliwie okresla ten
stan rzeczywistosci podajac zaledwie sugestie, iz 0
narodzie mozna mowi¢ wytacznie w kontekscie
historyczno—kulturowym. Na dowdd tego przytacza
dwie orientacje. Jedna wskazuje, ze nardd rozumie
sie jako polityczng wspolnote obywateli réwng
wobec prawa. Druga z kolei tagczy nar6d z kultura i
jezykiem. Do pierwszej zalicza Francje, Wielka
Brytanie, USA i Szwajcarig, gdzie dominuje poli-
tyczne pojmowanie narodu, w drugiej, do ktorej
naleza Niemcy i Wtochy, nar6d rozumiany etnic-
znie widziany jest w postaci ludu pozbawionego
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panstwa. Zarysowujac te dwie koncepcje (narodu
ztaczonego z panstwem oraz z kulturg), pierwsza
nazywa koncepcja zachodnia, za$ druga srodkowo
badz wschodnioeuropejska. Widzac zarazem w tym
drugim przypadku znaczne zagrozenie nacjonali-
zmem czy wrecz etnonacjonalizmem, wskazuje, iz
europejskiego spoteczenstwa obywatelskiego nie
nalezy budowa¢ na gruncie kolektywnych praw
grupy (narodu) lecz indywidualnych praw obywa-
tela, zas zasade tadu miedzynarodowego widzi je-
dynie w prymacie panstwa a nie narodu. Opowiada
si¢ tym samym za typem panstwa narodowego.

Jednak by za nar6d nie przyjmowac¢ ot cho-
ciazby partii czy sekty, ujmuje go dodatkowo w
kategoriach ,.etni”. Grupe etniczng charakteryzuje
zas wewnetrzna wiez jej cztonkOw oparta na specy-
fice kulturowej, religijnej, jezykowej i obycza-
jowej, a takze wiez terytorialna. Jak wida¢ pokrywa
sie to z 0g0llna charakterystyka narodu. Gdzie tkwi
réznica? Wydaje sie, ze nawet przy bardzo wnikli-
wej analizie Altermatt nie daje ostatecznej odpo-
wiedzi. Prawdopodobnie rzeczywistos¢ jest tak
skomplikowana i naszpikowana wyjatkami, iz wy-
myka sie spod twardych regut klasyfikacji i defi-
niowania. Czyz Baskowie lub Kurdowie nie posia-
daja samoswiadomosci i historycznej przesztosci
kulturowej i czy fakt nie wytworzenia przez nich
panstwa swiadczytby o ich utomnosci politycznej?
Za$ przeciwstawienstwem bytyby Niemcy, ktére w
swych dziejach z rozbitych ksigstw stworzyly je-
dnolitg catos¢? A cdz dopiero powiedzie¢ o wielo-
narodowej Szwajcarii?

Takie postawienie sprawy sprawia wra-
zenie, iz nalezy ono do mentalnosci cztowieka eg-
zystujacego przez diugie lata z drugiej strony ze-
laznej kurtyny. Nie ma si¢ zreszta czemu dziwic ta
polityczna granica przez niemal po6iwiecze odgra-
dzata europejski Wschod od Zachodu, pogtebiajac i
utwierdzajac z kazdym dniem wzajemna odre-
bnos¢. Dzigki temu ciggle jeszcze mozna spotkac
(zwtaszcza w Europie Zachodniej) myslenie suge-
rujace przewage struktur XIX — wiecznego nacjo-
nalizmu liberalno—demokratycznego na Zachodzie,
z ktérego wywodzi si¢ panstwo narodowe, nad na-
cjonalizmem wschodnim — zmuszonym warunkami
geopolitycznymi w ubiegtym wieku — do skupienia
sie w pierwszym rzedzie na scaleniu wspolnoty na-
rodowej i tworzeniu kultury. Wiasnie posréd tych
wielorakich wiezi pokrewienstwa, utozsamianiem
sie¢ z ziemig, religia czy jezykiem, powstat tygiel
przemieszanych grup narodowosciowych, ktory z
biegiem czasu przeistoczyt si¢ w wybuchowg mie-
szanke sprzyjajaca rozwojowi etnonacjonalizmu.
Przyktadow nie trzeba daleko szukaé, wystarczy
wspomnieé¢ wojne na Potwyspie. Batkanskim.

Problem etnonacjonalizmu w Europie
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szczegoOlnie wyraziscie pojawia si¢ na ptaszczyznie
Jezykowej i religijnej. Sekularyzacja XX — wieczna
doprowadzita co najmniej do dwu skrajnych
stanowisk wsrod ludéw Europy. Z jednej strony
powstaje nacjonalizm z elementami quasi — reli-
gijnymi, z drugiej za$ raz po raz odnawiajacy Si¢
fundamentalizm religijny. Te dwie skrajne ten-
dencje w nieco innych kategoriach mozna zauwa-
zy¢ w ciagle uwyrazniajacej sie opozycji Wschdd —
Zachéd, gdzie jawi sie jako gtebokie przywiazanie
do wiary i religii, albo tez do daleko posunictego
zeswiecczenia prowadzacego do nowej religii pod
nazwa ,,demokracja”. Stopniowo jednak i te roznice
poczynajg sie zaciera¢. Wida¢ natomiast wyraznie
narastajacy coraz mocniej konflikt nie tyle po-
miedzy regionami, co catymi kregami kulturowymi
czy cywilizacjami, uwyraznionymi na ptaszczyznie
swiatowej. Ostatecznie moze to prowadzi¢ do za-
chwiania ogolnoswiatowego konsensusu polity-
Cznego.

Z punktu widzenia Brukseli nadszedt wiec
Juz najwyzszy czas, aby uporzadkowaé nasz kon-
tynent kulturowo i politycznie, jezeli chcemy okre-
sli¢, czym jest Europa i jej unia panstwowa. Wy-
daje sie¢ jednak, ze europejska integracja nie zrodzi
czego$ takiego jak jeden nardd, zbyt wielkie sg
roznice historyczne, kulturowe czy nawet ideo-
logiczne pomiedzy poszczegdlnymi narodami a
takze pan-stwami. Budowa Unii Europejskiej nie
moze sie wiec opieraé¢ na etnicznej wspdlnocie po-
chodzenia czy pamieci, lecz na demokracji, prawo-
rzadnosci i prawach cztowieka.

Czy jest to jednak jedyna i ostateczna dro-
ga? Czy wschodni etnonacjonalizm to kataklizm,
ktory niczym tornado zagraza demokracji i pieczo-
lowicie tworzonemu porzadkowi panstw nharo-
dowych Zachodu? W powyzszych tezach nie do-
strzega sie (opr6cz niekwestionowanych nurtéw
populistycznych posrdd sit skrajnie prawicowych)
ich niejednokrotnie zdrowego konserwatyzmu,
ktory Zachod gdzies zagubit i ktdéry moze sta¢ si¢
jedynym antidotum na postmodernistyczny sposob
zycia, jaki podsuwa nam wspotczesny swiat.

Dla nas Polakéw podjeta tematyka jest o
tyle istotna, iz trwajagc w strukturach Unii Euro-
pejskiej, musimy rozeznaé¢, w jaki spos6b mamy
zadomowi¢ Si¢ W nowoczesnym eurospotecze-
nstwie. Jak podtrzymywac nasza narodows tozsa-
mos¢ kulturowa? Jak zachowaé swa suwerennosé?
Wszystkie te kwestie sprawiaja, iz dyskusja nad
zagrozeniami etnonacjonalizmu jest nadal otwarta i
bedzie przebiega¢ dalej tak, jak bedzie toczyc¢ si¢
historia. H

Michaf Kapias - pracownik naukowy Akademii
Ekonomicznej im. K. Adamieckiego w Katowicach
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OKIEM FILOZOFA
WYCHOWAC CZELOWIEKA - CZYLI WYCHOWAC
“COS” LUB “KOGOS”?

dr MichaZ Kapias

Wychowanie nigdy nie bylo fatwym za-
daniem. Powstajacy tu problem wynika nie tylko z
wielorakich metod, czy nawet celéw pojawiajacych
sie przy realizacji tego zadnia, ale przed wszystkim
z trudnosci udzielenia odpowiedzi — kogo, a moze
jednak — co, wychowuje sie. Wbrew pozorom, tak
postawiona watpliwosé nie jest infantylna. Okazuje
sie, iz dzi$ coraz trudniej — w zgietku biurokraciji,
pogoni za kariera, albo po prostu w ideologicznym
obtedzie — wspbiczesny wychowawca moze stangé
przed powyzszym dylematem. Czy ksztaltuje on
przedmiot czy podmiot? Odpowiedz na to pytanie
lezy u podstaw catej wiedzy pedagogicznej.

Chcac zrozumieé na czym polega caty pro-
ces wychowawczy — w szerokim tego stowa zna-
czeniu — mozna go poja¢ jako proces doskonalenia
cztowieka, zmierzajacy do aktualizowania petni
jego cztowieczenstwa poprzez odkrywanie prawdy
o0 sobie i o swiecie.! Wigze si¢ to wiec z odnalezie-
niem wiasciwej dla kazdego cztowieka, indywidu-
alnej drogi (wtasnego powotania), na ktorej reali-
zuje sie konkretne cele i zadnia, a w zwigzku z tym
— spetnia sie siebie. Jednak by ten stan osiagnac,
trzeba poznaé siebie, wiedzie¢ kim sie jest jako
cztowiek. Dopiero wtedy mozna byé w petni
cztowiekiem. Ta wiedza prowadzi do odkrycia i
zrozumienia prawdy o ludzkim bycie osobowym.
Bycie, ktory jest odrebny od innych oséb i otacza-
jacego go Swiata, a zarazem aktualizujacego Ssie
wespét z innymi. Aby pojaé ten niepowtarzalny
sposob istnienia cztowieka jako osoby, koniecznym
jest blizsza refleksja nad jego natura.

Istnieje jednak zasadniczy problem. Otéz
wspoéiczesnemu cztowiekowi znacznie tatwiej
przychodzi zrozumie¢ $wiat, w ktorym zyje, anizeli

samego siebie. Trudnos¢ ta nie jest jednak sprawg
przypadkows, wynika ona z Kkilku powoddw.
Przede wszystkim cztowiek jest najbardziej taje-
mnicza istotga z wszelkich bytéw przygodnych,
czyli istniejacych w sposéb niekonieczny.? Potrafi
przyglada¢ sie bardzo wnikliwie swej przyrodzonej
strukturze, niezwykle wnikliwie poddawa¢é jg na-
ukowym analizom, a zarazem by¢ niezmiernie za-
gubionym wobec podejmowania decyzji o tym jak
zy¢. Mimo prob obiektywizacji poznawczych tak
Swiata jak i wiasnej egzystencji, to jednak sam
cztowiek staje sie sedzig we wiasnej sprawie i oce-
nie. Przeciez to rodzina, wychowanie i cate otocze-
nie ma bezposredni wptyw na postrzeganie i ocene
rzeczywistosci (takze samego siebie). A jesli doda¢
do tego wpltywy réznorakich trendéw mody, swia-
topogladéw czy ideologii, okaze sie, ze dojscie do
prawdy o wiasnym bycie zostaje niejednokrotnie w
bardzo powaznym stopniu zafatszowane.

Koniecznym wiec staje sie postawienie
pytania o to, kim jestem ja sam?3 Zreszta, to nader
trudne egzystencjalnie pytanie, towarzyszy dziejom
cztowieka od jego zarania. W sposéb szczegdllny
pojawiato sie ono pierwotnie na kanwie rozwazan
filozoficznych. Dlatego tez wilasnie tam mozna
wyrozni¢ wiele pogladéw na cztowieka, z ktorych
jednak trzy stanowia istotny fundament dla zrozu-
mienia wspotczesnych koncepcji ludzkiego bytu.
Warto wiec nieco je przyblizy¢, by mdc pdzniej
zmierzy¢ sie z dzisiejszag problematyka rozumienia
istoty cztowieczenstwa.

Pierwsza koncepcja ujmujaca obraz czto-
wieka powstata na kanwie postrzegania rzeczywi-
stosci tego Swiata. Ta najstarsza czasowo mysl, w
ktorej cztowiek jawi sie jako agregat poszcze-

1 Zob. Jan Pawet I, W imig przyszfosci kultury (Przemowienie do przedstawicieli UNESCO, Paryz 2 VI 1980),

,,L’Osservatore Romano” 6:1980,s. 1, 4 — 6.

2 A, Carrel wskazujac na tajemnice cztowieka juz w pierwszym etapie jego zycia, pisze: ,,Narzad powstaje dzieki proce-
som, ktdre wydajg sie naszemu umystowi bardzo osobliwe (...). Sktada sie bez watpienia z komérek, jak dom z cegiet,
ale pochodzi z tych komorek, jakby dom rodzit sie z jednej cegty, ktéra zabrataby sie do fabrykowania innych cegiet,
uzywajac wody potoku, soli mineralnych w niej zawartych i gazéw atmosfery. Potem owe cegty taczytyby sie w mury
nie czekajac na plan architekta i na przybycie murarzy. Zamieniatby si¢ rowniez w szyby do okien, w dachéwki na
dach, w wegiel do ogrzewania, w wodg do kuchni. Stowem narzad rozwija si¢ dzieki sposobom przypisywanym cza-
rownicom w bajkach.” Tegoz, Cz/owiek istota nieznana, Warszawa, [b.r.w.] s. 89.

8 Zob. K. Lorenz Regres cz/owieczerstwa, Warszawa 1986.
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gllnych czastek, pojawita sie juz u starozytnych
gre-ckich przyrodnikéw.4 Czastka owa mogta by¢
wo-da, powietrze, ziemia lub ogien albo takze
pewnego rodzaju bezkres (gr. dmepov). W takim
kontekscie cztowiek byt zredukowany do faktu
przyrody i jako taki mdgt by¢ poddawany réznego
rodzaju prze-ksztatceniom, w zaleznosci od
potrzeby utozenia i zestawienia ze sobag poszc-
zegblnych czesci. Brak wskazania na jakas giebie
egzystencji sprawiat, iz taki cziowiek staje si¢
niezrozumiaty i irracjonalny, albowiem nie potrafi
on nada¢ sensu swemu zyciu. Ow sens moze po-
jawic¢ sie dopiero w odniesieniu do pewnej catosci,
z ktorej sie sktada i ktorej jest podporzadkowany.
Innymi stowy cziowiek jawi si¢ jako atom ok-
reslony dopiero kontekstem istnienia i dziatania
innych zatomizowanych bytow.

Zgota inna teoria pojawia si¢ wraz z odkry-
ciem w cztowieku swoistej sfery duchowej, ktérg
nazwano dusza. Staje sie¢ ona najdoskonalszym
pierwiastkiem tego swiata, bedaca zasada zycia, ale
takze dziatania i wszelkiej harmonii. Jej symbolem
jest kula, ktora jest przeciez petna i okreslona, a
zarazem nieskonczona, albowiem nie posiadajgca
swego poczatku ani konca. Platon, gtéwny
oredownik takiej koncepcji, pisze w jednym ze
swych dialogéw: ,,Dusze rozciagnieta od srodka az
do krancOéw nieba okrywato ciatlo dookota na
zewnatrz i obracajac sie w koto wokadt samej siebie,
rozpoczeta od boskiego poczatku swe zycie
niewygaste i rozumne przez cate trwanie czasu. Tak
zostato utworzone cialo widzialne nieba i Dusza
niewidzialna, ktéra bierze udziat w rozumie i har-
monii i jest najlepsza z rzeczy zrodzonych przez
najlepszy z Bytéw rozumnych i wiecznych”.5 Takie
rozumowanie prowadzi do wyakcentowania duszy
jako elementu nadrzednego, panujgcego nad
ciatem, a w konsekwencji — u Kartezjusza — do os-
trego dualizmu pomiedzy tymi dwoma skrajnymi
obszarami ludzkiej rzeczywistosci. Absolutyzacja
pierwiastka duchowego prowadzi ostatecznie do
zanegowania sfery materialnej, do uniezaleznienia
si¢ od niej i zamkniecia we wiasnym wyidealizo-
wanym $wiecie spirytualistycznej swiadomosci.
Ciato, a w szerszym kontekscie — cata materia,
ograniczaja wolnos¢. Koniecznym wiec staje sie
proces uwolnienia z wszystkich fizycznych
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ograniczen, na rzecz dziatan idealizujacych indy-
widualizm wiasnej osobowosci.

Wreszcie trzecie stanowisko wznosi Sie
niejako ponad poprzednie koncepcje catkowicie
konsolidujace czy tez indywidualizujace byt ludzki.
Dla Arystotelesa cztowiek to kompendium duszy i
ciata, nie przeciwstawne sobie, lecz zjednoczone.
Stad tez natura ludzka, wediug owego mysliciela,
pojmowana jest jako ciato, ktére jawi sie jako ele-
ment moznosciowy, konstytuowany przez swoisty
akt duszy. Te ostatnia zas§ mozna okresli¢ jako ,,Ac-
tus primus corporis phisici, potentia vitam
habentis”.® Innymi stowy byt ludzki to materia or-
ganizowana przez duchowg forme. Przejawem tadu
i porzadku organizowania ludzkiej natury jest jego
rozum — element racjonalny, swiadomy i porzadku-
jacy. Mozna wiec rzec, iz cata prawda o egzystencji
cztowieka lezy w racjonalnosci jego zycia.

Powyzsze jakze roznorodne wyobrazenia
bytu ludzkiego rozwijaty si¢ i byly modyfikowane
w dziejach mysli filozoficznej. Wspotczesnie
postuzyty one do skonstruowania kilku nader isto-
tnych nurtow naukowych, a takze ideologii, ktore
legly u podstaw odniesienie si¢ do cztowieka jako
bytu podmiotowego lub tez przedmiotowego, a w
konsekwencji ukonstytuowaty one wizj¢ odpowie-
dnich dziatan wychowawczych.

Wiek XX przyniost szereg ,prawd” o
cztowieku rozciagajacych sie od ujmowania go
jako nadcztowieka (niem. Ubermensch), dzigki
czemu angelizowano go czy nawet przebdstwiano,
z drugiej zas strony, dostrzegajac jedynie jego sfere
cielesna, definiowano go jako zbi6r materialnych
czasteczek, sprowadzajac do jednego z wielu ele-
mentéw kosmosu, przez co dostrzegano w nim re-
zerwuar przydatnych zwiazkéw biologicznych czy
chemicznych, ktére mozna wykorzystaé nawet nie
pytajac go o zgode (np. bestialskie doswiadczenia
na wiezniach w obozach koncentracyjnych).” Z
pewnoscig najwickszy chaos antropologiczny uczy-
nity wielkie systemy totalitarne minionego stulecia.
Ich btad polega przede wszystkim na zredukowaniu
cztowieka do nieliczacej si¢ czesci kolektywu.
Zawladnicto wiec ludzka istotga — jej wola, rozu-
mem i wolnoscia — podporzadkowujac ja celom
zbiorowosci. Z kolei zbiorowos¢ ta byta rozumiana
wylacznie jako aktualnie dominujgca wiadza. Ona

4 Zob. W. K. C. Guthrie, A History of Greek Philosophy, vol. 1, Cambridge 1992, s. 26 n.

5 Platon, Timajos, Warszawa 1986, 36 ¢ — 37 a.

6 Akt pierwszy ciafa fizycznego, organicznego, ktdre ma zycie w moznosci. Arystoteles, O duszy, Warszawa 1974, 11, 1,

412a, 29.

" Na temat roznych koncepcji cztowieka zaob. chociazby: S. Kowalczyk, Cz/owiek w mysli wspoZczesnej, Warszawa

1990.
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to miala petne uprawnienia do egzekwowania
swych praw, kosztem narzucania postuszenstwa
obywateli, traktowania ich jako rzeczy, ktore
mozna wykorzysta¢, a nawet catkowicie zniszczyc¢.
Historia minionego wieku pokazuje jednak, ze
cztowieka mozna zniszczy¢, ale nie pokonac.
Mimo bowiem catego systemu upodlenia i ekster-
minacji ludzkiej osoby, ktéry miat wykreowaé
postuszng i ubezwtasnowolniong jednostke, pod-
dang scistej kontroli i wptywowi grupie rzadzacej,
pojawiaty sie bezustanne préby ocalenia swej god-
nosci. Swoista edukacja uprawiana przez opra-
wcow miata doprowadzi¢ do zniszczenia wszy-
stkiego, co typowo ludzkie w cztowieku i zmienié¢
go w bezmysling maszyne. A jednak cztowiek stanat
wyzej niz system, uratowat swa godnos¢ niejedno-
krotnie za cene zycia swego czy tez bliskich.8

Na przeciwlegtym biegunie btedu antropo-
logicznego pojawia sie¢ ideologia indywidualizmu.
Cztowiek w takim systemie wychowywany jest w
postawach skrajnego subiektywizmu i relatywizmu
moralnego. Zabsolutyzowana wolnos¢ wpajana jest
jako zacheta do podejmowania dowolnych dziatan
na wszelkich ptaszczyznach zycia indywidualnego i
spotecznego. Zreszta relacje spoteczne ulegaja w
takim wypadku permanentnemu ostabieniu, wrecz
zanikaja, dzigki gwaltownej atomizacji spotecze-
nstwa. Tak jak w komunizmie czy faszyzmie liczy-
Ia si¢ wylacznie grupa, tak w tym wypadku zostata
ona rozbita na rzecz zindywidualizowanej jedno-
stki. Procesy wychowawcze zostalty zamienione w
tym systemie na ,,autowychowanie”, a w dalszej
perspektywie na zachecanie do postaw ,,rébta co
chceta”.? W tym kontekscie wychowawcy stali sie
ustuznymi doradcami, ktérych rola zostata
sprowadzona do empatycznego wczuwania si¢ W
subiektywne przezycia i doznania swych ,,wycho-
wankoéw”. Wierza oni w ich spontaniczny samo-
rozwoj i samodoskonalenie sie, poprzez pode-
jmowanie postaw permisywizmu moralnego, oraz
zabsolutyzowanej tolerancji, a wszystko w mysl
zasad politycznej poprawnosci.l® U podstaw takiej
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rzeczywistosci wychowania nie stoi wolny czto-
wiek lecz wolny rynek, a mitos¢ i prawda zostaty
zamienione na hedonizm i demokracje.

Obydwa systemy, cho¢ tak odmienne od
siebie majg jednak pewne cechy wspdlne. Podsta-
wowym z nich jest tzw. btad antropologiczny,
polegajacy na tym, ze np. ,,nauka, zamiast sprzyjac¢
realizacji dobra cztowieka i jego rozwojowi, oddala
sie od tego celu; zamiast realizowaé swoj podsta-
wowy cel odkrywania prawdy, nauka realizuje cele
partyjne i ideologiczne, zamiast by¢ sprzymierze-
ncem cztowieka, czesto staje sie jego wrogiem.
Etyka natomiast, bedac teorig moralnego dziatania,
zmierzajacego do aktualizacji ludzkich potencjal-
nosci, ktérych ostatecznym celem jest szczescie
cztowie-ka, obcigzona btedem antropologicznym
przestaje ten cel realizowac i staje si¢ teorig akce-
ptacji ludzkich deformacji, a niekiedy dewiacji.”1?
Z bledu tego wynika silne uzaleznienie zycia zaro-
wno indywidualnego jak i spotecznego od dominu-
jacych systemoOw ideologicznych, badz politycz-
nych, w tym takze gospodarczych. Odrzucone zo-
staje wszelkie odniesienie do Boga, a religia zostaje
skazana badz na zagtade, badz na wymarcie smier-
cig naturalng wraz z ostatnim jej wyznawcg. Osta-
tecznie zas najbardziej charakterystyczng cecha
okazuje si¢ indyferentyzm, a ostatecznie permisy-
wizm moralny. W konsekwencji wychowanie czto-
wieka zostaje sprowadzone do rangi ,,pielegnowa-
nia” egoistycznych popeddéw kazdorazowo podsy-
canych obietnicg osiggni¢cia absolutystycznych
zaszczy-tow, kosztem degradacji a nawet dezinte-
gracji wszelkich przeszkdd zwiazanych z innymi
osobnikami ,,ludzkiego gatunku”.

Mozna wieC z pewnoscig powiedzie¢, iz u
podstaw probleméw wspo6iczesnego wychowania
lezy brak jasnej i spojnej koncepcji cztowieka. Do-
datkowym problemem jest fakt, iz minione stulecie
dokonywato statych aktéw destrukcji ludzkiej
tozsamosci. Wynikiem czego byla albo utrata wias-
nej tozsamosci na rzecz kolektywu. Aktualnie zas
manipuluje si¢ cztowiekiem wmawiajgc mu, iz to

8 Zob. J. Strzelecki, Niegodnos¢ i godnosé cziowieka w wieku XX, [w:] J. Czerkawski red., Zagadnienie godnosci czfo-

wieka, Lublin 1994, s. 143 — 145.

9 Zob. B. Kieres, Wspo/czesny wychowawca wobec antypedagogiki, ,,Cywilizacja” 7:2003, s. 77 - 79.

10 Zob. P. S. Mazur, ,,Polityczna poprawnosé” a wychowanie, ,,Cywilizacja” 10:2004, s. 95 — 103.

11 Pojecia tego uzyt w swej encyklice Centesimus annus Jan Pawet |1, gdy pisat: ,,podstawowy btad socjalizmu ma
charakter antropologiczny. Rozpatruje on bowiem pojedynczego cztowieka jako zwykty element i czastke organizmu
spotecznego, tak ze dobro jednostki zostaje catkowicie podporzadkowane dziataniu mechanizmu ekonomiczno —
spotecznego; z drugiej strony utrzymuje on, ze dobro jednostki mozna urzeczywistni¢ nie uwzgledniajac jej samodziel-
nego wyboru i niezaleznie od przyjecia przez nia w sposob indywidualny i wytaczny odpowiedzialnosci za dobro czy
zto. Cztowiek zostaje w ten sposéb utozsamiony z pewnym zespotem reakcji spotecznych, a jednoczesnie zanika po-
jecie osoby jako samodzielnego podmiotu decyzji moralnych, ktory podejmujac je, tworzy porzadek spoteczny.” (nr

13).

12 A. Maryniarczyk, Wprowadzenie, [w:] B#gd antropologiczny, ,,Zadania wspétczesnej metafizyki” 5:2003. s. 7.
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on sam najlepiej wie, kim jest, a wiec sam siebie 6:1980.

wychowa. Jaka jest jednak natura ludzka? Czto-

wiek jest przedmiotem w olbrzymiej machinie 7. Kieres B., Wspdtczesny wychowawca wobec

dziatan socjo — politycznych, czy tez podmiotem antypedagogiki, ,,Cywilizacja” 7:2003.

zdolnym transcendowac¢ wiasne zycie? Odpowiedz

na takie pytanie daje personalizm. Ten watek zosta- 8. Kowalczyk S., Cztowiek w mysli wspdtcze-

nie jednak zaprezentowany w kolejnym artykule. ll snej, Warszawa 1990.
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MIEOSC OCZYMA UCZNIOW

mgr Emilia B/aszczyk

O mitosci nietatwo jest mysle¢, c6z dopiero méwié. Ujmujac ja stowami, wczesniej czy poOzniej
doswiadczamy naszego ludzkiego ograniczenia, bo jakze trudno opisaé stowami to, co sie czuje. | cho¢
cztowiek na rozne sposoby probowat omina¢ te nieunikniona trudno$é¢, szukajgc wsparcia w muzyce, sztuce
plastycznej czy poezji, to chyba wciaz bedzie sobie zadawat pytanie, czym wreszcie jest ta, 0 ktdrej mowia
jedyna, najwazniejsza, najpiekniejsza... Mozna wylicza¢ jeszcze dziesigtki okreslen, przy czym kazde
nastepne jedynie wzmocni poczucie bezsilnosci spowodowanej ubdstwem wyobrazni i pustka wypowia-
danych stow. Mito$¢ jest pojeciem bardzo trudnym do zdefiniowania, a jednoczesnie definiowanym na wiele

sposobow.

W niniejszym artykule chciatabym przedstawic¢ jezykowy obraz mitosci widzianej oczami uczniow
na trzech poziomach edukacyjnych: szostej klasy szkoty podstawowej, drugiej klasy gimnazjum i drugiej

klasy liceum og6lnoksztatcacego.

Jezykowy obraz mitosci

Jezyk jest jakby ksztastem, jaki nadajemy naszym myslom, jest jakby szatg, w ktorg mysli przyodziewamy.

Badania dotyczace mitosci widzianej oczy-
ma ucznidw prowadzitam na podstawie ankiet.
Zostaty one przeprowadzone w grudniu 2006 roku.
Badaniom poddatam sto piecdziesiat 0s6b, a mia-
nowicie: pigcédziesigciu uczniow z szostej klasy
szkoly podstawowej, pie¢dziesi¢ciu ucznidéw z dru-
giej klasy gimnazjum i pigcdziesieciu uczniow z
drugiej klasy liceum ogdlnoksztatcacego. Ucznio-
wie mieli od dwunastu do siedemnastu lat. Wybra-
tam taki przedziat wiekowy, poniewaz w przypadku
miodziezy w tym wieku dokonuje si¢ najwiccej
zZmian w rozwoju osobowosci i mysleniu o otacza-
jacym nas $wiecie. Chciatam rowniez, by ankie-
towani przedstawiali trzy poziomy edukacyjne. W
grupie respondentéw byto osiemdziesiat szes¢ dzie-
wczat oraz szescédziesieciu czterech chtopcow. Ucz-
niowie pochodzili z wojewo6dztwa $laskiego.

CECHY | RODZAJE MILOSCI

W jezyku ucznidw mitos¢ jawi sie najcze-
sciej jako co$ pozytywnego, najwazniejszego w
zyciu. Staje sie sita napedows — jesli si¢ kocha i
jest si¢ kochanym, to jest sie radosnym, wtedy chce
si¢ zy¢. Uczniowie wskazywali kilka rodzajow
mitosci. Najczesciej pojawiajace si¢ przyktady to:
rodzicielska, braterska, przyjacielska, matczyna
(macierzynska), migdzy Bogiem a cztowiekiem,
migdzy kobieta a mezczyzng, do rodziny, partne-
rska, miedzy dwojgiem ludzi, patriotyczna (do oj-

Jan Pawe/ ||

czyzny). W wymienionych przez uczniéw rodza-
jach mitosci mozna znalez¢ pozytywne i negatywne
cechy mitosci, np.: szczera — nieszczera, mito$¢ az
po grob — chwilowa, wielka — mata, wzajemna —
nieodwzajemna (sic!), dojrzata — niedojrzata.

WYGLAD | ZACHOWANIE OSOBY ZAKO-
CHANEJ

Mitosci towarzysza pewne gesty, zacho-
wania. Cztowiek zakochany wyglada inaczej niz
niezakochany, jest radosny, rozkojarzony. Na pyta-
nie o to, jak postrzegaja takg osobe, jak wyglada i
jak sie zachowuje, mtodzi ludzie bardzo czesto
Taczyli (co dos¢ oczywiste ) wyglad i zachowanie
cztowieka zakochanego. Najczgstsze zmiany w wy-
gladzie wedtug ucznibw mozna zauwazy¢ na twa-
rzy — oczy bardziej btyszcza, pojawia si¢ usmiech i
rumience:

« Ma maslane oczy.

o Oczy jej si¢ btyszcza.

« Ma dziwne oczy.

« Ma swiatetko w oczach.

Z analizy tych przyktadéw wynika, ze oczy sa po-
jemnikiem na mitos¢, zas twarz jest zwierciadtem,
w ktérym mozemy zobaczy¢ mitosé.

Osoba zakochana zaczyna dba¢ o swoj wyglad ze-
wngetrzny:

1 1. Nowakowska-Kempna, Konceptualizacja uczué w jezyku polskim, Warszawa 1995, s. 121.
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« Jest zawsze dobrze ubrana i duzo sie¢ perfumuje.

« Bardziej dba o swoj wyglad.

o Zaczyna sig¢ stroi¢, bardziej dba o wyglad, wiccej
czasu spedza przed lustrem.

Uczniowie wskazujg tez na inne cechy
zachowan osoby zakochanej. Taka osoba jest prze-
de wszystkim zamyslona, rozkojarzona, ciagle
mysli o ukochanym, mitos¢ zaprzata jej umyst,
przez co przestaje mysle¢ logicznie, czasem moze
by¢ nieobliczalna i chodzi jak upita. Jednoczesnie
jest radosna, zapomina o sobie, bo robi wszystko
dla drugiej osoby.

Do powyzszych przyktadéw mozna stwo-
rzy¢ metafore mitosci: Mitos¢ to upojenie, ponie-
waz osoba zakochana wyglada jakby byta pijana,
jakby byta ,,upita mitoscia”:

» Wyglada jak po spozyciu wigkszej ilosci alko-
holu.

« Omulona (sic!), o niczym nie mysli, tylko o niej.

« Lapie tzw. ,,zawiasy”, mysli caty czas o tej swo-
jej osobie, wrecz skacze z radosci, caty czas si¢
smieje i §piewa.

Mitos¢ to choroba, ktdra ma objawy fizyczne i psy-

chiczne.

Zakochany zachowuje sie nienormalnie,
jak chory albo wariat. Czujac mitos¢, nie potrafi
mysle¢ racjonalnie, nie zwraca uwagi na nic in-
nego, zyje jakby ,,obok”, ma ,,swdj swiat”, w kto6-
rym na pierwszym miejscu jest ukochany. Zacho-
wania zakochanego najlepiej zobrazuja wypowie-
dzi uczniow:

« Troche nieprzytomnie, ma wory pod oczami z
powodu braku snu (wiadomo, ciagle mysli o
ukochanej osobie), chudnie (bo mysli o swojej
potéwce).

« Jest zamyslona, by¢ moze non stop mysli o wy-
brane, nie moze si¢ skupic.

o Do wszystkich si¢ usmiecha, podspiewuje pod
nosem, nie przejmuje si¢ niczym, bo wie, ze jest
kochana.

Uczniowie bardzo czesto opisywali zacho-
wanie osoby zakochanej poprzez uzycie zwigzkdéw
frazeologicznych, takich jak:

« Patrze¢ na $wiat przez r6zowe okulary.
« Mie¢ klapki na oczach.

» Mysle¢ o niebieskich migdatach.

o Gory przenosic.

Kolejne metafory moéwia o mitosci pra-
wdziwej, pigknej.
Mitosé to swiatlo:
« Osoba zakochana jest rozpromieniona.
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» Promienieje, emanuje cieptem i radoscig.
» Blyszczg sie jej oczy.
» Promienieje szczegsciem. Tu $wiatto.

Milos¢ to energia:

o Zakochany jest peten energii. Jego zachowanie
moze by¢ czasem ekspresywne w naptywie ener-
gii.

» Dzigki mitosci odkrywam nowe poktady pozyty-
wnej energii.

Milos¢ to optymizm:

« Cieszy si¢ z najmniejszych rzeczy, nie dostrzega
ztych stron zycia.

o Chodzi z gtowa podniesiong dumnie do gory,
usmiecha si¢ do wszystkich.

Milosé to dobrog¢:

« Jest dla wszystkich dobra, zyczliwie nastawiona
do $wiata, nie ktdci sie, zmienia sie na lepsze.

» Robi wszystko to, zeby odwzajemni¢ i pokazac,
ze kocha i potrafi kochac.

Milosé to lagodnosé:
» Osoba taka jest tagodna.
» Osoba zakochana jest tagodnie usposobiona.

CO ZNACZY KOCHAC?

Zaskakujace odpowiedzi pojawity si¢ przy
pytaniu, co znaczy kocha¢. Uczniowie wyjasniali to
stowo przez jego powtoOrzenie lub przywotujac
utarte frazeologizmy. Nie ma préb oryginalnego,
samodzielnego definiowania pojecia:

o Lubi¢ kogos i go kochac.

» Kocha¢ drugiego cztowieka.

» To znaczy czu¢ migte do drugiej osoby.

« Straci¢ gtowe do drugiej osoby.

« Kocha¢ to znaczy by¢ z kims, ktérym jest si¢ za-
kochanym po uszy.

Metafory, ktére mozna utworzyé z odpo-
wiedzi uczniow:

Milosé to uzaleznienie:

o Kocha¢ to obdarowa¢ kogos uczuciem, by¢
uzaleznionym od drugiej osoby.

» Robi¢ wszystko, czego druga osoba zapragnie.

Milosé to oddanie:

» Kocha¢ to zy¢ dla kogos, pomaga¢ mu w kazdej
sytuacji, by¢ przy nim w potrzebie.

o To znaczy darzy¢ kogos$ niezwyktym uczuciem,
ufa¢ mu, wspiera¢, pomagac, by¢ przy nim w do-
brych i ztych chwilach.
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Milosé to troska:

« Kocha¢ to wg mnie troszczy¢ si¢ 0 druga osobe,
opiekowaé sie nig i réwniez jg chroni¢, pod-
trzymywac na duchu i wspiera¢ w trudnych chwi-
lach.

Metafory te méwiag o mitosci petnej ciepla,
oddania, w ktdrej na pierwszym miejscu jest dobro
drugiej osoby.

ZWROTY DO OSOBY UKOCHANEJ

W mitosci bardzo wazne jest, by obie oso-
by uzupetniaty sie wzajemnie, miaty wspélne plany
i pragnety dla siebie dobra. Mitos¢ prdocz gestow to
stowa. Wazne, aby zwracac¢ si¢ do ukochanej osoby
w odpowiedni sposéb, aby stowami wyrazi¢ swoje
uczucie.

Podane zwroty mozna podzieli¢ na kilka
kategorii:

Nazwy zoologiczne:
« misiu, kotku, rybko, myszko, tygrysku, robaczku.

Nazwy botaniczne:
o kwiatuszku.

Nazwy ,,blyszczace™:
« stoneczko, gwiazdeczko.

Nazwy przedmiotéw:
« cukiereczku.

Zdrobnienia:
o dzidbasku, aniotku, misiaczku, skarbenku, gwia-
zdeczko, stoneczko, zdrobnienia imion.

Spos6b mowienia: pieszczotliwie, z szacunkiem,
mile, stodko, ciepto, z tolerancja.

Lektura zebranego materialu rodzi wra-
zenie, ze przezwiska intymne w kontaktach da-
msko-me¢skich w znacznej mierze odbijajg $wiat
dziecinstwa. O podobnych przezwiskach intymny-
ch w jezyku pisze Wolnicz-Pawtowska, wskazujac,
ze te infantylne nazwy maja nas sytuowac¢ w szcze-
$liwym $wiecie dziecinstwa.?

MILOSC A INNE UCZUCIA

Mitosci towarzyszg takze inne uczucia.
Wedtug ucznidw jest to przede wszystkim przyjazn,
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a w nastepnej kolejnosci: radosé, szczescie, zaufa-

nie, szacunek, oddanie, zazdro$¢, szczerosé, bli-

skos¢. Podawane uczucia bliskie mitosci sa oczy-
wiscie uczuciami pozytywnymi (procz zazdrosci).
Ogromng przewage nad innymi uczuciami

ma przyjazn, ktora bardzo czesto zawiera Sie w mi-

tosci. Bardzo trudno jest wskaza¢ roznice miedzy

tymi uczniami. Zaznaczat to juz Arystoteles, piszac

0 mitosci miedzy kolezenstwem a mitoscia intere-

sowna. Poprositam uczniéw, by sprobowali te réz-

nice znalez¢. Oto najczesciej pojawiajace sie odpo-
wiedzi. Réznice miedzy tymi uczuciami bardzo
dobrze ukazuja nastepujace wypowiedzi uczniow:

o Prawdziwa mitoscia mozna kocha¢ zaledwie
rodzicéw, rodzenstwa, rodzine oraz jedng kobiete
lub me¢zczyzne natomiast przyjazni¢ mozna si¢ z
wieloma osobami.

o Wg mnie nie mozna doktadnie wskazaé¢ réznic
pomigdzy mitoscia a przyjaznia, gdyz ja sama nie
potrafi¢ ich wskaza¢. Moge powiedzie¢ tylko
tyle, ze mito$¢ wymaga od cztowieka 0 wiele
wiecej niz przyjazn.

o Przyjazn jest uczuciem, stanem miedzy dwdjka
ludzi: sa to osoby catkowicie sobie ufajace, ktore
nie opuszczaja siebie w cigzkich jak i radosnych
chwilach. Mitos¢ natomiast jest catkowitym od-
daniem si¢ drugiemu cztowiekowi.

Na podstawie tych wypowiedzi mozna dokonaé
rownania:

MILOSC = PRZYJAZN + UCZUCIE

Wedtug badanych mitos¢ zwiera si¢ w przyjazni.

Dowodem na to sg nastepujace odpowiedzi:

o Mitos¢ — to tez przyjazn, tylko towarzyszy nam
uczucie.

o Ukochana osoba jest jednoczesnie naszym przy-
jacielem, a przyjaciel nie musi by¢ naszag uko-
chang osoba.

o Mitos¢ buduje sie na przyjazni.

Mitos¢ zawiera si¢ W przyjazni, zeby osoby sie w
sobie zakochaty, to muszg najpierw si¢ dobrze
poznaé, zaprzyjazni¢. Nie w kazdym przyjacielu
mozna si¢ zakocha¢, ale z ukochanym powinno sie¢
przyjazni¢. Wtedy mitos¢ jest oparta na mocnych
fundamentach. Mitos¢ jest spetnieniem przyjazni,
ukochana osoba jest jednoczesnie przyjacielem.

ZWIAZKI FRAZEOLOGICZNE
Jezykowy obraz swiata zawiera si¢ — poza

2 E. Wolnicz-Pawtowska, Przezwiska intymne w najnowszej polszczyZnie (motywacje i statystyka), [w:] Slovenska Ono-
mastickd Konferencia a 6 seminar ,,Onomasticka a skola”, Presov 1996.
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metafora potoczng — w utrwalonych potaczeniach
wyrazowych, we frazeologii. Rozumienie zwig-
zkow frazeologicznych to kolejny etap badan.
Istnieje bardzo duzo zwigzkéw frazeolo-
gicznych dotyczacych mitosci, np. miodziencza mi-
tos¢, slepa mitosc, zakochacé sie po uszy. Zadaniem
respondentow byto wyjasnienie tych zwiazkow.
| tak:

Miodziencza mitosé¢ “mitosé w mtodym wieku”:

o Mito$¢ wystepujaca w miodym wieku, bardziej
zblizona do znajomosci.

o Pierwsza mitos¢ zazwyczaj nietrwata, mitosé
zazwyczaj w miodym wieku.

Zawr6ci¢ komus w glowie “wzbudzi¢ w kim§

uczucia do siebie, rozkocha¢ kogos w sobie”:

o Zwr0ci¢ uwage kogos swoja osobowoscig i wy-
gladem.

o Stac¢ si¢ dla kogo$ obiektem westchnien, rozko-
cha¢ kogos.

Zakochaé sie po uszy “bardzo sie zakochaé”:
« Bardzo mocno sie zakochac.
« Widzi sie¢ tylko jedng osobg i jg sie kocha.

Traci¢ dla kogos glowe “zakochaé sie w kims,

ulec czyjemu urokowi, czarowi, zasta¢ oszoto-

mionym przez kogos™:

» Robi¢ cos dla kogos$ nie patrzac, czy to jest np.
niebezpieczne.

» Straci¢ dla kogo$ nawet to co najwazniejsze,
najcenniejsze, zwracajac uwage nie na wartosc
oddawanej rzeczy, lecz na waznos$¢ tej drugiej.

Swiata nie widzie¢ poza kims “mysleé tylko o je-

dnej osobie, idealizowaé ja”:

« Zy¢ tylko mitoscia do drugiej osoby, nie intereso-
wac sie swiatem.

« Jezeli jest si¢ zakochanym, widzi si¢ caty czas te
jedyna osobe, caty czas si¢ 0 niej mysli.

Mieé¢ motyle w brzuchu “zakochaé sie¢ w Kims™:

o Czu¢ na widok kogos dziwne rzeczy w brzuchu.

« Zakochac¢ sie i gdy zobaczymy te¢ osobg, nie wie-
my co powiedzie¢, co zrobic.

Wyjasnianie powyzszych zwiazkow fraze-
ologicznych sprawito uczniom wiele trudnosci.
Czesto pojawiaty sie odpowiedzi tautologiczne, np.
zakochac si¢ po uszy to zakochac sie; odpowiedzi,
w ktérych sktadnik frazeologizmu byt rozumiany
dostownie, np. np. zakocha¢ si¢ po uszy to wy-
czysci¢ komus uszy, natomiast traci¢ dla kogos
glowe, to ucia¢ komus gltowe, czy ucig¢ sobie
gtowe. Uczniowie tlumaczyli takze zwiazki
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frazeologiczne innymi zwigzkami np. zawrécié
komus w glowie to owing¢ druga osobe wokot
palca, traci¢ dla kogos gtowe to postawi¢ wszystko
na jedna Karte; traci¢ dla kogos gtowe to swiata nie
wiedzie¢ poza tg osobg, zakochaé si¢ po uszy to:
kocha¢ bez opamigtania, zakocha¢ sie bez pamieci,
nie widzie¢ swiata poza ta osobg, zakocha¢ si¢ na
zabdj; a $wiata nie widzie¢ poza kim$ to mieé
klapki na oczach. Najtrudniejszym zwigzkiem by#:
mie¢ motyle w brzuchu. Ten zwiazek frazeologic-
zny najczesciej kojarzyt si¢ ze strachem, wstydem
czy stresem.

PRZYSLOWIA

Ostatnie pytanie ankiety polegato na wy-
mieniu przystow dotyczacych mitosci. Najczesciej
pojawiajace Sie to:

Kto sie czubi, ten sie lubi.

Stara mitos¢ nie rdzewieje.

Przez zotadek do serca.

Mitos¢ wszystko wybaczy.

Mitos¢ po grobowg deske.

Mitos¢ az po gréb.

Mitos¢ nie zna granic.

Nie ma mitosci bez zazdrosci.

Mitos¢ od pierwszego wejrzenia.

Kochaj blizniego swego jak siebie samego.

Przystowia te nawiazuja do mitosci moc-
nej, wiecznej, prawdziwej. Ostatnie przystowie bie-
rze swoj poczatek w Pismie Swietym — jest to naj-
wazniejsze przykazanie mitosci, ktore polecit spe-
Inia¢ swoim uczniom Jezus.

Czesto pojawiaty sie takze stowa ks. Twar-
dowskiego: Spieszmy sie kocha¢ ludzi, tak szybko
odchodza.

Dzieki wypowiedziom uczniéw moge
zaproponowac wiele innych metafor i cech obrazu-
Jacych mitos¢:

Milos¢ to przyjazn:

o Mitosc jest to przyjazn, wzajemne zrozumienie.

o Mitosc to jest przyjazn, szczeros¢ miedzy kobie-
ta a mezczyzna, zaufanie.

Milosé to zaufanie:

« Jest to uczucie miedzy dwoma osobami, ktére so-
bie ufaja, szanuja siebie, méwia sobie wszystko.

o Jest to uczucie pomiedzy dwoma osobami, ktére
sobie ufajg, wierzg i nie maja miedzy sobg taje-
mnic.

Milos¢ to rozmowa:

« Ja rozumie mito$¢ mie¢ kogos, na kim mozna za-
wsze polega¢. Rozmawia¢ z nim, podejmowac
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razem decyzje.

Uczniowie najczesciej podawali odpowie-
dz, ze mitos¢ jest wiasnie uczuciem. Ponadto po-
dawali rodzaje tego uczucie, ze jest ono: pickne,
gtebokie, wyzsze, dojrzate, fajne, silne, przyjemne.

Mitos¢ to piekno:

« Jest to uczucie gczace dwie osoby innej pici,
ktore akceptuja swoja druga potéwke taka, jaka
jest i podobaja si¢ sobie nawzajem.

o Mito$¢ jest to wzajemne obdarowywanie si¢ u-
czuciem. Pomaganie sobie w trudnych sytuacja-
ch. Rozumienie siebie wzajemnie. Troszczenie
si¢ 0 siebie nawzajem. W mitosci zyja ludzie,
ktorzy sie kochaja. Mitos¢ to uczucie pigkne.

« Jest to pickne uczucie.

Milosé to porozumienie (zgoda z drugg osobg):

« Ludzie, ktérzy sie kochajg pomimo swoich wia-
snych przekonan i racji potrafia p6js¢ na kompro-
mis z partnerem, znalez¢ wspolne rozwiazanie.

« Zgadza¢ si¢ we wszystkim z druga osoba, zako-
chani rozumieja sig.

» Te dwie osoby nie dos¢, ze si¢ kochaja, to na do-
datek mysla podobnie i si¢ we wszystkim ze sobg
zgadzaja.

Z odpowiedzi wynika, iz uczniowie uwa-
zaja, ze mitos¢ to cos wiecej niz zwykle uczucie,
uwazaja, ze jest to uczucie wyzsze od innych,
glebsze, ktdre stoi wysoko w ich hierarchii war-
tosci. Mitos¢ jest dla nich ogromna wartoscia, dla
ktorej sa w stanie bardzo wiele poswiecié. To pra-
wdziwe uczucie oznacza bycie dla drugiej osoby,
zapominanie o swoich potrzebach, teraz juz nie is-
tnieje pojecie ,,ja”, gdyz zakochany pragnie przede
wszystkim szczescia drugiej osoby. Rozumienie
mitosci w ten sposdb doskonale obrazuja ponizsze
metafory:

Milosé to sila:

« Jest to bardzo silne uczucie.

« Dla mnie mitos¢ jest bardzo silnym uczuciem,
ktore dodaje sit do zycia.

o Bez mitosci nie bede szczesliwym, dlatego ze
mitos¢ daje energie, mitos¢ daje moc, ktdrej nie
da si¢ opisac.

Milosé to dar:

« Mitos¢ dla mnie jest darem, uczuciem, ktére dla
mnie jest jedynym z wazniejszych w zyciu.

« Jest to specjalny dar, ktérym zostaje obdarzana
codziennie.

Milosé to wrazliwos¢:

« Jak kocham, to jestem wrazliwa na kochang
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osobg.

Milosé to wiernosé:
« Jesli kocham to jestem wierny tej drugiej osobie.

Milos¢ to przebaczenie:
o Mitosc¢ ci wszystko wybaczy.
o Mitos¢ nie pamicta ztego.

Zakochany pod wplywem emocji czesto
nie postepuje racjonalnie, poniewaz mysli sercem.
Nie tylko zapomina o sobie, bo chce by¢ ,,DLA”,
ale zapomina o swoich podstawowych potrzebach,
traci kontrole nad swoim zachowaniem. Zachowuje
sie nienormalnie, jak osoba niezréwnowazona, jak
wariat. Mitos¢ staje si¢ wtedy wrecz choroba.

Cztowiek, ktéry kocha i idealizuje druga
osobg, czesto nie zauwaza jej wad, ale widzi same
zalety. Zachwyca si¢ jej wygladem fizycznym, jej
charakterem:

Milosé to uwielbienie:
« Kochac¢ to uwielbia¢, chronic.
» Kocha¢ to uwielbia¢ przebywac z druga osoba.

Milos¢ to zachwyt (euforia, uniesienie):

o By¢ tylko zainteresowanym swa mitoscia, nie
interesowac si¢ kims innym.

» Ta osoba jest najwazniejsza! reszta si¢ nie liczy.

Mitos¢ bardzo czesto opiera sie tylko na
doznaniach fizycznych. Wtedy nie do konca pra-
gnie sie dobra ukochanej osoby, ale zaspokojenia
swoich potrzeb.

Milosé to przyjemnosé:
« To przyjemne uczucie.
o Wielka przyjemnos¢ z zycia.

Milos¢ to namietnos¢:

o Mitosc¢ to namigtnos¢.

« Jak jest mitos¢, to osoby si¢ catuja.
o Mitos¢ pokazana jest jako romans.

Milosé to seks (takie odpowiedzi pojawily sie
przede wszystkim w pytaniu dotyczacym poka-
zywania milosci w gazetach milodziezowych i
telewizji):

» Najczesciej pokazuja catujacych sie lub lezacych
w t6zku ludzi. A przeciez nie o to chodzi! Zawsze
jest ukazany motyw seksu.

o Pokazuja, jakby to bylo tylko kochanie si¢ w
16zku, gdyby tylko na tym mitos¢ polegata.

 Nie oszukujmy sig¢, pisza w nich o seksie itp.

o Czesto robiag to w zly sposéb, pokazujac, ze
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mitos¢ opiera sie tylko na seksie.

Milosé to szalenstwo:
« Zakochane osoby sg zdolne do wszystkiego.
« Zakochac¢ si¢ szalenie.

Uczniowie procz idealizacji mitosci poda-
wali jej negatywne cechy. Niestety, mitos¢ bardzo
czesto krzywdzi druga osobe. Szczegblnie, gdy jest
to mitos¢ nieprawdziwa, fatszywa, zla, egoistyczna.
Nieodzownym wtedy towarzyszem mitosci jest
cierpienie.

Milosé to smieré (koniec mitosci to smier¢):

« Zakochany nie potrafi wyobrazi¢ sobie zycia bez
drugiej osoby.

« Piekne uczucie, tylko szkoda, ze musi si¢ skon-
czyc.

Milosé to zazdros¢:
« Gdy mam dziewczyneg, to nie lubig, jak ktos inny
Ja podrywa.

Uczniowie poréwnywali takze uczucie mi-
tosci do rzeczy (np. do drogi) oraz do zwierzat:

Milosé to droga:
« Zakochani idg tg sama droga.
o Mito$¢ nie zna swej prawdziwej drogi.

Milos¢ to zwierze:

o Dzika mitos¢.

o Miltosc¢ jest jak nietoperz (Slepa). Mitos¢ jest jak
zmija, dreczy, meczy i zabija.

PODSUMOWANIE

W badaniach zauwazytam, ze uczniowie w
ogromnej wieckszosci nie rozumieja stow: kochaé i
patrze¢ w tym samym kierunku. Trudno$¢ ta moze
by¢ zwigzana z tym, iz miodziez opisuje cechy
mitosci na konkretach, nie rozumie i nie stosuje w
opisie metafor, gdyz metafora wymaga myslenia
oderwanego od sytuacji, od konkretu. WWymaga od
ucznia umiejetnosci interpretacji, ktérej wspotcze-
sna kultura nie rozwija. W telewizji czy w prasie
mtodziezowej mitos¢ pokazana jest w sposob ba-
rdzo obrazowy. Gimnazjalisci i licealisci sami przy-
znali, ze w czasopismach mitos¢ ogranicza sie ty-
Iko do aktéw piciowych. Szczegdlnie u gimnazja-
listéw, podatnych na ogromne dziatanie mass me-
diow, zostat zaznaczony seksualny wymiar mitosci.
W ich odpowiedziach pojawiajg sie¢ symptomy
przedmiotowego pojmowania mitosci. Taki sposob
widzenia ma tez podtoze psychologiczne. Ucznio-
wie sa w wieku dojrzewania, chca przede wszy-
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stkim popisa¢ si¢ przed kolegami, pokazaé, ze sa
dorosli. Siedemnastolatkowie natomiast moga juz
mie¢ doswiadczenia mitosci partnerskiej, mitosci
duchowej, dlatego tez wiedzg na jej temat znacznie
wiecej niz miodsi koledzy. Nie skupiaja sie oni
takze w swych wypowiedziach tylko na mitosci
partnerskiej. Poza tym przyjmuje sie w psychologii
rozwojowej, ze miedzy pietnastym a osiemnastym
rokiem zycia ksztaltujg si¢ uczucia wyzsze w
cztowieku, ich rozumienie i ptyngca stad mozli-
wos¢ zdefiniowania. Takie pojmowanie mitosci to
zaskakujacy idealizm, gdyz obraz mitosci w me-
diach jest zupetnie inny. Najbardziej zaakcentow-
any jest jej seksualny wymiar. Zwlaszcza obraz w
pismach dla mtodziezy pozbawiony jest duchowej
gtebi, mitos¢ traktowana jest jak przelotna przy-
goda, przedstawiana wulgarnie, w sposéb zdefor-
mowany, jako tylko i wylacznie akt piciowy bez
gtebszych uczu¢.

Uczniowie umieja wymieni¢ bardzo wiele
zwrotéw do osoby ukochanej, najwiecej przykia-
déw podawali uczniowie liceum, natomiast szésto-
klasisci przytaczali bardzo konkretne stowa, np. nie
moge bez Ciebie zy¢, jestes dla mnie najwaznie-
jszy, itp. Najczestszym zwrotem do osoby ukocha-
nej jest: kochanie, oraz wszelkiego rodzaju zdrob-
nienia.

Uczniowie w réznym wieku wskazuja na
bardzo podobne réznice miedzy przyjaznia a mi-
loscig, dla wigkszosci ankietowanych najpierw
musi zaistnie¢ przyjazn, a na jej podstawie mozna
budowaé¢ mitos¢, ktéra jest uczuciem o wiele wa-
zniejszym od przyjazni. Podstawg mitosci jest
przyjazn.

W odpowiedziach na przedostatnie pytanie
chyba najwyrazniej zauwazalne sg roznice w po-
ziomie rozumienia jezyka polskiego. Najwiccej
trudnosci w wyjasnieniu zwiazkéw frazeologicz-
nych mieli najmtodsi uczniowie, co jest chyba no-
rmalnym stanem rzeczy. Dwunastolatkowie zazwy-
czaj ttumaczyli frazeologizmy btednie. Ma to zwig-
zek z problemem zasygnalizowanym juz wczesniej.
By dobrze zinterpretowa¢ dany frazeologizm, nale-
7Yy go znac.

Ogromna réznice mozna takze zauwazy¢ w
wypowiedziach chtopcéw i dziewczat. W kazdej z
grup wiekowych dziewczeta wykazuja si¢ wieksza
dojrzatoscia emocjonalng, ponadto popetniaja
mniej bteddw stylistycznych i ortograficznych. Ich
wypowiedzi sa bardziej rozbudowane i przedsta-
wiaja wiecej przyktadow.

W niniejszym artykule staratam si¢ odpo-
wiedzie¢ na pytanie: Czym jest mitos¢ w oczach
mitodych Polakéw. Pomocne byly tu wypowiedzi
uczniébw na trzech poziomach edukacyjnych.
Uczniowie bardzo czesto zauwazali paradoks
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mitosci, ktdra daje rados¢ i jednoczesnie cierpienie.
Jest uczuciem najpickniejszym i najtrudniejszym.
Gleboka i pigkna, potrafi da¢ rados¢ i szczescie, ale
potrafi i zabi¢. Tworzy i niszczy. Czasem trwa diu-
go, czasem tak predko umiera, traci swg moc, wy-
gasa. Nie potrafimy zy¢, nie kochajac. Bez mitosci
nasze dusze bytyby martwe. Uczucie to jest jednym
z wymiaréw naszego cztowieczenstwa. Jak wiele
ma mozliwosci cztowiek, ktéry chce kochaé, tyle
do zaoferowania innym i sobie, a zwtaszcza osobie
mitowanej. Pomimo bélu warto jest kochaé, gdyz
mitos¢ jest $miercig smierci, to $mier¢ jest zupetnie
bezradna wobec mitosci i wobec zycia. Mitos¢
przeciwnie — tworzy wiezi silniejsze niz smierc.
Jednak smier¢ mitosci to definitywny koniec jakie-
gokolwiek uczucia. To wiasnie mitos¢ nadaje zyciu
sens, uczy kompromisu i dodaje odwagi. Mitos¢
wedlug ucznidw jest wartoscia najistotniejsza, a za-
kochany to osoba najszczesliwsza.
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KOBIETA, DAMA, BABA - EWOLUCJA ZNACZENIA
NAZW OSOB PELCI ZENSKIEJ W HISTORII JEZYKA

Emilia Bfaszczyk

Kobieto! Puchu marny! ty wietrzna istoto! Postaci twojej zazdroszczg anieli, A dusze gorszg masz! Gorszg
nizelil... Przebdg! Tak ciebie oslepifo z/oto! | honorow swiecgca basika, wewngtrz pusta! Bodaj!... Niech
czego dotkniesz, przeleje sie w zfoto; Gdzie tylko zwrdcisz serce i usta, Caluj, sciskaj zimne z/oto!...

Od najdawniejszych czaséw osoby pici ze-
nskiej wzbudzaty r6zne uczucia. Byly uwielbiane
przez mezczyzn, szanowane a takze obrazane i ig-
norowane. Zwracano si¢ do nich w rézny sposob,
nazywano je niewiastami, kobietami, damami.
Kazde z tych okreslen niesie za soba inne konota-
cje. Na przestrzeni wiekOw znaczenia te zmieniaty
sie. Moj artykut ma na celu przyblizenie tej ewolu-
cji semantycznej. Przy poszukiwaniu informacji na
temat owych znaczen niezwykle pomocne okazaty
si¢ stowniki jezyka polskiego®: Stownik staropol-
ski?, Stownik polszczyzny XVI wieku?, stownik
Lindego*, stownik warszawski®, stownik Briickn-
era®, stownik etymologiczny’ i stownik Szymcza-
ka®.

Zebrany przeze mnie materiat dowodzi, iz
dzisiejsze znaczenia nazw 0sob pici zenskiej odbie-
gaja od znaczen tych wyrazéw we wczesniejszych
wiekach.

ZMIANY ZNACZEN WYRAZOW POLSKICH

Zanim przejde do rozwazan o semantycznej
zmianie wyrazow chciatabym przestawi¢ definicje
znaczenia, ktora podaje Stownik wiedzy o jezyku:
kazdy wyraz oprocz formy ma tez znaczenie, ina-
czej tres¢, czyli to, co dane stowo znaczy, sygnali-
zuje. Sktadaja sie na nie cechy charakterystyczne

Adam Mickiewicz,
Kobieto, puchu marny

przedmiotéw, zjawisk lub osob, ktore sa danym
wyrazem nazywane. Znaczenie mozna okreslic,
odnoszac wyraz do rzeczywistosci pozajezykoweyj;
jest ono takze uwarunkowane kontekstem i sytuacja
komunikacyjng; zalezy rowniez od nastawienia i
emocji nadawcy i odbiorcy oraz od epoki history-
cznej, w ktorej leksem jest uzywany. Aby zdefinio-
waé wyraz, poznac¢ jego znaczenie, postugujemy
sie pojeciami tresci i znaczenia wyrazu®. Natomia-
st M. Grochowski pisze, iz znaczenie to to, czego
mozna si¢ dowiedzie¢ bezposrednio z uzytych ele-
mentéw jezykowych1°,

Znaczenie kazdego wyrazu ma swoja histo-
ri¢. Analiza historycznej zmiennosci znaczen wy-
razOw stanowi, obok dociekan etymologicznych,
najbardziej tradycyjng dziedzine leksykografiill.
Przeobrazenia semantyczne moga mie¢ charakter
catkowity lub czesciowy. W pierwszym wypadku
znaczenie stanowiace punkt wyjscia ewolucji za-
nika i wyraz utrwala si¢ w funkcji wtérnej. W dru-
gim — stabilizacja odcienia pochodnego nie ostabia
zywotnosci tresci pierwotnej; nastepuje okres ich
czesto diugotrwatego wspotistnienia, wyraz staje
si¢ jednostka polisemiczna!?. Najczesciej po-
jawiajace si¢ typy zmian znaczenia to specjalizacja,
generalizacja, przeniesienie nazw. Zwezenie zakre-
su semantycznego nazw (specjalizacja) to typ
zmian, ktére wydaja si¢ tatwe do wyodrebnienia i

LW calej pracy bede korzystata z wydan stownikéw podanych we wstepie.

2 Stownik staropolski, pod red. S. Urbanczyka, Wroctaw 1953.

3 Stownik polszczyzny XVI wieku, pod red. M. R. Mayenowej, Warszawa 1997.

4 M.S.B. Linde, Stownik jezyka polskiego, Warszawa 1994.

5 Stownik jezyka polskiego, pod red. J. Kartowicza, A. Krynskiego, W. Niedzwiedzkiego, Warszawa1952.

6 A. Briickner, Sfownik etymologiczny, Krakéw 1927.

" K. Diugosz-Kurczabowa, Sfownik etymologiczny jezyka polskiego, Warszawa 2005.

8 Stownik jezyka polskiego, pod red. M. Szymczaka, Warszawa 1978.

9 1. Ptéciennik, D. Podlawska, Sfownik wiedzy o jezyku, Bielsko-Biata 2004, s. 316.

10 M. Grochowski, Semantyka a jezykoznawstwo i inne dziedziny humanistyki, Torun 1982, s. 21.
11 D. Buttler, Rozwdj semantyczny wyrazéw polskich, Warszawa 1978, s. 7.

12 |bidem, s. 26.
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interpretacji, ich mechanizm bowiem widoczny jest
na pierwszy rzut oka. Waznej jednak jest, by odro-
znia¢ zwezenie od zmiany w przeciwnym kierunku
czyli generalizacji, w ktérej jedna z cech semanty-
cznych skladajagcych sie na znaczenie wyrazu i
ograniczajacych zasieg jego realnego stosowania
podlega zatarciu. Automatycznie wiec zwieksza si¢
liczba przedmiotow, ktére kwalifikujg sie pote-
ncjalnie na desygnat tej nazwy!2. Kolejny typ to
przeniesienie nazw, ktory jest typem najczesciej
stosowanym. Procesy przeniesienia stuzg bowiem
nazywaniu nowych realibw oraz stanowig pod-
stawe indywidualnych zabiegéw stylistycznych:
metaforyki poetyckiej, hiperboli, metonimii itp.
Ciekawymi typami zmian semantycznych, ktdre
znajda takze odzwierciedlenie w mojej pracy sa:
degradacja i melioracja. Zmiany tego typu polegaja
na okreslonym przewartosciowaniu wyrazéw, na
ich ,awansie” do sfery stownictwa starannego,
wywotujacego dodatnie reakcje emocjonalne —
badz przeciwnie, na ich degradacji, negatywnym
nacechowaniu uczuciowym i stylistycznym
Niekiedy nastepuje ,czysta” zmiana wartosci
emocjonalnej lub stylistycznej wyrazu, bez przeo-
brazenia jego tresci logicznej. W innych wypa-
dkach modyfikacja barwy uczuciowej lub stylowej
jest tylko nast¢pstwem odniesienia wyrazu do in-
nych realiow, przez dana spoteczno$¢ jezykowa
ocenianych nizej (lub wyzej — w przypadku melio-
racji). O pogorszeniu tresci wyrazu mozna mowic i
wtedy, gdy w nowym uzyciu zachowuje on wpra-
wdzie charakter neutralny stylistycznie i emocjona-
Inie, ale oznacza realia uznane za gorsze, mniej wa-
zNne, mniejsze niz jego pierwotny desygnat4,

Przejde teraz do centralnego punktu moje-
go artykutu, ktérym jest ewolucja semantyczna wy-
razow nazywajacych osoby pici zenskiej.

EWOLUCJA ZNACZENIA NAZW 0sOB
PLCI ZENSKIEJ

NIEWIASTA
Najstarszym wyrazem okreslajacym istote

ludzka pici zenskiej byl wyraz zenszczyzna, kto-
rego powstanie wigze si¢ z procesem analogii.

13 |bidem, s. 79.
14 Ibidem, s. 134.
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Zostat on utworzony od przymiotnika zenski na
wz0r rzeczownika mezczyzna. Przyktad uzycia po-
daje stownik Lindego: Do zenszczyzny pozwanej,
w gospodzie bedacej, ma sedzia posta¢ widza
swego, z jej adwersarzem; lub: Stworzyt Bog me-
z€zyzng i zenszczyzneg. Wyraz ten, notowany w te-
kstach sredniowiecza i wieku XVI, w okresach po-
zniejszych nie ma juz poswiadczen.

Zanikajagcy w XVI wieku wyraz zenszczy-
zna zostat zastgpiony stowem niewiasta. Stownik
Staropolski notuje niewiaste w trzech znaczeniach:
« ‘kobieta, zwltaszcza zamezna’
 ‘zOna syna, synowa’

» ‘zOna brata’

Zanim jednak wyraz niewiasta zaczat ozna-
cza¢ ‘kobiete w ogole’, znaczyl przede wszystkim
synowa. Niewiasta, pierwotnie ne-véd-ta, to ‘ta, o
ktorej sie nie wie’ (rdzen - veéd- ten sam co w cza-
sowniku wiedzie¢, pierwotnie ved-e-ti). Nazwa
Zwigzana jest z dawnymi wierzeniami: kiedy po
slubie zona syna przeprowadzita si¢ do siedziby
jego rodziny, byta tam kim$ nowym, swego rodzaju
intruzem. Aby nie niepokoi¢ bdstw opiekunczych
rodu, zanim nie przywyknag do jej obecnosci, nie
wymawiano przez jaki$ czas imienia ani nazwiska
synowej. W ten sposéb pierwotna nazwa zagineta,
a synowa stata sie niewiasta, czyli ‘ta, o ktérej o-
piekuncze bdstwa rodu nie miaty wiedzie¢’1®. Sam
wyraz synowa (etymologicznie: ‘zona syna’l®) jest
stosunkowo po6zny, nalezy do typu stowotworczego
nazw zon, np. bratowa ‘zona brata’, krélowa ‘zona
kréla’, Nowakowa ‘zona Nowaka’ itp.

Nazwa synowej — niewiasta zyskata ogélng
funkcje znaczeniowg ‘kobieta’ wéwczas gdy pet-
niacy ja dotychczas rzeczownik zona wyspecjali-
zowal si¢ w znaczeniu ‘matzonka’. Kres tej zmiany
przypada na schytek XVI wieku!’.

Powrdce teraz do samego wyrazu niewia-
sta. Jak wczesniej wspominatam Stownik staro-
polski ukazuje trzy znaczenia tego stowa. O pier-
wotnosci znaczenia synowa swiadczy wartosé se-
mantyczna formacji niewiasta, oznaczajacej wyla-
cznie zone synalé.

Wyraz niewiasta, jak podaje Stownik staro-
polski, mozna znalez¢ juz w tlumaczeniu Biblii,

15 B. Walczak, Magia jezykowa dawniej i dzis, [w:] Jezyk zwierciadfem kultury, czyli nasza codzienna polszczyzna, red.

H. Zgo6tkowa, Poznan 1988, s. 57.
16 K. Ditugosz-Kurczabowa, op.cit.
17 D. Butler, op. cit., s. 80.

18 |bidem, s. 186.
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gdy Aniot Gabriel zwraca si¢ do Maryi: Blogosta-

wiona migdzy niewiastami. W Stowniku polszczy-

zny XVI w. jest niewiele o niewiescie, mianowicie:

‘jest to osoba dorosta pici zenskiej, kobieta’. Wyraz

ten ma za to liczne poswiadczenia XVII — wieczne,

np. Tu dzieci, tu niewiasty, tu lezg tutowy, tu po-
mieszane z kupa walaja sie glowy!°. Bogate przy-
ktady podaje stownik Lindego, ktéry definiuje nie-
wiaste jako ‘synowa, swiekra, panna mtoda, pani
mioda’, np. Gdym byta panienka, bytam ojcu we
wszystkim postuszng; ale gdym juz niewiastg zo-

stala, mezowi jestem postuszna. Niewiasta jest tu w

znaczeniu zona. Stownik warszawski podaje dwa

znaczenia niewiasty:

« 0soba pici zenskiej, kobieta, biatogtowa, (doku-
mentowane przyktadem: Ani na wsi ani w mie-
scie nie trzeba wierzy¢ niewiescie);

e 70Nna, me¢zatka.

Pierwsze znaczenie ma juz zabarwienie pejoraty-
wne, pogardliwe. Z wyraznym ekspresywnym wa-
lorem lekcewazenia, niechgci i pogardy opisywano
niewiaste takze w XVII-wiecznych fraszkach sowi-
zdrzalskich: Wiele takich niewiastek, co przy sobie
maja diabta?0.

Na przetomie XVII i XVIII wieku nie pow-
stajg juz zadne nowe formacje, a i w dotychczas is-
tniejgcych mozna zaobserwowac regres. Nie widac
juz poswiadczen pejoratywnego niewiescisko ‘ko-
bieta’, stopniowo zanika takze niewiastka ‘kobie-
ta’.

Od wieku XVIII niewiasta zostaje powoli
wyparta z pozycji wyrazu centralnego (w znaczeniu
dorostego osobnika ludzkiego pici zenskiej), przy-
jmujac stylistyczny walor archaizmu i pozytywne
nacechowanie szacunku, powazania. Dzieje si¢ to
przede wszystkim za sprawa wyrazu kobieta, ktéry
przestaje by¢ nacechowany pejoratywnie?! i tym
samym staje si¢ najczesciej uzywanym stowem,
ktory oznacza osobnika pici zenskiej. W pewnym
sensie ilustracja zaniku stowa niewiasta sg takze
derywaty pochodne od niewiasta ‘kobieta’. Sama
formacja jednak nie ginie: zachowuje si¢ stare zna-
czenie ‘zona syna, synowa’, np. Zotwice i bratowe
u jednego stotu, i swiekry, i niewiastki jadajg po-
spotu??, znane w czasach p6zniejszych zwtaszcza w

19 B, Zimorowic, Sielanki, Krakéw 1916, BPP nr 71.
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gwarach.

Obecnie niewiasta oznacza ‘kobieta’ i jest
wyrazem bardzo rzadko uzywanym, zazwyczaj
wtedy gdy chcemy powiedzie¢ zartobliwie a cza-
sem podniosle o kobiecie (jak podaje stownik
Szymczaka).

BIALOGLOWA

Alternatywnym wyrazem do niewiasty byto
stowo biatogtowa. Biatogtowa to szesnastowieczny
neologizm, ktory powstat z potaczenia wyrazéw
biala gtowa: Me¢ze nas zowig biate gtowy,
przadki?3. Stownik Lindego podaje definicje: ‘ko-
bieta od biatego gtowy zawicia czyli podwiki’. Wy-
raz ten nie byt neutralny — miat okreslong barwe
uczuciows, ze wzgledu na swdéj obrazowy chara-
kter. Byt on w XVII wieku bardzo zywotny, np.
Jeden kaznodzieja chcac zganié¢ zbytek strojow bia-
togtowskich, dyszkurowat i dawat racye, czemu sie
biategtowy stroja, pierwsza: niewiasta bedac czto-
wiekiem niedoskonatym (...) chce si¢ nadstawic i
niedoskonatosci swej poprawi¢?*. Towarzyszyt mu
niekiedy odcien zartobliwosci, lekcewazenia, wyni-
kajacy z wigzania nazwy z tradycja noszenia bia-
tych chust (podwik) przez kobiety-mezatki.

Stownik warszawski podaje podobne zna-
czenie wyrazu biatogtowa: ‘kobieta, niewiasta’.
Przyktadem obrazujagcym jest: Kto ma za sobg bia-
logtowy i panny, ten daleko zajdzie.

Jednak w X1X wieku wyraz ten byt juz zar-
tobliwym archaizmem, np. Zaledwie dwaj biegali
prawnicy przegada¢ moga jedng sredniej elokwe-
ncji biatogtowe?.

Stopniowe usuwanie wyrazu biatogtowa
moze si¢ wigza¢ z ekspansjg wyrazu kobieta. In-
nym czynnikiem, ktéry mdgt wptynaé na ostabienie
pozycji tego wyrazu, jest fakt, ze biatogtowa nie
ma komplementarnego odpowiednika meskiego o
zblizonych walorach stylistycznych i ekspresy-
wnych (jak np. maz — niewiasta, czy me¢zczyzna —
kobieta).

KOBIETA

Stownik staropolski nie notuje ani jednego

20 Polska fraszka mieszczasiska: Minuncje sowizrzalskie, oprac. K. Badecki, Krakéw 1948, BPP nr 88.
21 Wigcej o tym zjawisku w podrozdziale dotyczacym ewolucji znaczenia stowa kobieta.
22 3, Szymonowic, Sielanki i inne wiersze polskie, Krakéw 1914, BPP nr 68.

23 Cyt. Za Stownikiem Lindego.

24 Co nowego. Zbioér anegdot polskich z r. 1650, Krakéw 1903, BPP nr 48.
2 B, Prus, Kfopoty babuni. Pisma, t. 2, Warszawa 1948 — 1952,
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przyktadu uzycia wyrazu kobieta w tekstach
sredniowiecznych. Stowo to takze pomija stownik
Knapiusza. Natomiast istnieja bezposrednie $wia-
dectwa pejoratywnego zabarwienia wyrazu: Marcin
Bielski w satyrze “Sejm niewiesci” pisze: Moga¢
meze przezywac¢ zony kobietami, ale¢ tez nie do
konca majg rozum sami (...) Me¢ze nas zowig
biatogtowy, przadki, ku wickszemu zelzeniu kobie-
tami zowig?6. W stowniku Lindego mozna znalez¢
definicje: ‘pierwiastkowo wzgardliwe, biatogtowa,
niewiasta’. W Stowniku polszczyzny XVI wieku
jest takze mowa o pejoratywnym odcieniu: kobieta
‘pogardliwie lub lekcewazaco o osobie pici zen-
skiej; o prowadzacej rozwiazty tryb zycia’. O takiej
wiasnie wartosci emocjonalnej decydowato by¢
moze powigzanie etymologiczne wyrazu kobieta z
wyrazem kob ‘chlew’. Doktadnie opisuje to zjawi-
sko A. Briickner w Stowniku etymologicznym: ,,i
dwa nasuwaja sie dla stowa wywody , albo od koby
‘kobyty’, albo od kobu ‘chlewu’, bo chéw $win na-
lezat do obowiazkdw gospodyni; na wybor niezwy-
ktego przyrostka -ieta wplynety nazwy Biety, El-
zbiety, Grety, Mariety. Od nas przyszedt pézny ten
wyraz na Malg i Biata Rus$, do Stowakoéw i Cze-
chow. Sg w literaturze owej z konca 16. i poczatku
17. wieku i postaci z kup-, kupita, kubitkowski
(obelzywe), a zacy lwowscy od cubare, accubitus
(fac. ‘leze¢’) je wywodzili, ale to zart. Jeszcze u W.
Potockiego wyraz to rzadki, i w nim przewaza zna-
czenie ujemne; niesposdb wiec taczy¢ go z jakas
obczyzna, zatem wywdd od kobu najprawdopo-
dobniejszy.”

Negatywny wydzwiek wyrazu kobieta byt
kontynuowany w XVII wieku, np. Nie dobre idg
pla-nety, zwiaszcza na was, zte kobiety?” lub Kto
sie w trunek, w obzarstwo, w kobiety wda?® (tak
jak zo-statlo to wspomniane w stowniku
Briucknera). Je-dnak juz pod koniec tego wieku
mozna zaobserwo-wac¢ pierwsze sygnaty neutrali-
zacji tego waloru, np. O, jam-ci szalony, zem tez
mej Polakowi nie pokazat zony! Przynajmniej na
ostateniem odjeznem czas maty niechby si¢ byly z

26 Cyt. Za stownikiem Lindego.
27 Polska fraszka mieszczariska, op.cit.
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sobg kobiety po-znaty?, czy Wiasnie taka byta [sc.
statua] iak kobieta zywa3. W wieku XVIII kobieta
jest juz wyrazem o charakterze neutralnym, np.
Mimo tak wielkie pici nasze zalety, my rzadzim
Swiatem, a nami kobiety3L. Przyczyng tej zmiany
melioracyjnej moze by¢ wyjscie z obiegu podstawy
stowotwérczej (stowa kob nie notuje juz Linde) i
zapewne czestszym uzyciom, ktore starly pier-
wotng barwe. By¢ moze awans stylistyczny i emo-
cjonalny zawdzi¢cza kobieta takze temu, iz wcze-
$niejsze wyrazy okreslajace osobnika pici zenskiej
- biatogtowa i niewiasta — nie byly neutralne i mia-
1y okreslong barwe uczuciows, pierwszy ze wzgle-
du na swoj charakter obrazowy, a drugi z racji swo-
ich dawnych zwiazkéw z terminologia rodzinna.
Tak wiec w XVIII wieku wyraz kobieta stracit na-
cechowanie ekspresywne, zastgpit catkowicie nie-
wiaste | oznaczat przede wszystkim ‘cztowieka pici
zenskiej’, wtornie ‘osobe zamezna’ a takze ‘pomoc
domowa, robotnice’. Sladu ujemnych waloréw nie
znajdzie sie w tekstach romantykéw polskich, np.
Mezczyzna jest duchem kobiety, kobieta jest dusza
mezczyzny32 i oczywiscie w polszczyznie wspot-
czesnej: Kobieta w Polsce Rzeczpospolitej Ludo-
wej ma réwne z mezczyzng prawa we wszystkich
dziedzinach zycia panstwowego33. W stowniku
Szymczaka mozna przeczytaé, ze kobieta to
‘dorosty cztowiek pici zenskiej’, a przymiotniki,
ktore ja okreslaja to m.in.: elegancka, piekna,
ponetna, rozumna. Negatywne zabarwienie mozna
jedynie zauwazy¢ w niektérych frazeologizmach
typu: Kobieta lekkich obyczajow czy tez Kobieta z
przesztoscia. Jednak sam wyraz kobieta w dzisie-
jszym jezyku ma zabarwienie pozytywne.

BABA

Forma baba wywodzi si¢ z jezyka dzie-
ciecego z typowym dla niego podwajaniem sylab:
niemowlece to zdwojenie, jak mama, papa, tata,
dada®*. Pierwotnym znaczeniem, kontynuowanym
przez jezyk sredniowiecza i wieku XV1 jest ‘matka

28 \W. Potocki, Moralia, t. 1-3, Krakéw 1915 - 1918, BPP nr 72, 73.
2 A, Korczynski, Ztocista przyjaznig zdrada, Krakéw 1949, BPPr 89.
30 Sfownik jezyka Jana Chryzostoma Paska, t. 1 — 2, Wroctaw — Warszawa — Karkéw 1965 — 1973.

811, Krasicki, Myszeidos. Dzieta, t. 1, Warszawa 1829.
32 Stownik jezyka Adama Mickiewicza, Wroctaw 1962.

33 Konstytucja Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej uchwalona przez Sejm Ustawodawczy w dn. 22 lipca 1952, Warszawa

1954.
34 Sfownik Etymologiczny A. Briicknera.
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ojca albo matki’, np. Baba to iest Oyca albo matki
Matkas3®. Stownik Staropolski notuje jeszcze inne
znaczenia3®: ‘kobieta w ogole’, ‘potozna’. Stownik
polszczyzny XVI wieku przedstawia tych znaczen
jeszcze wiecej:

- ‘stara kobieta, staruszka, kobieta dojrzata’

« ‘kobieta z nizszych stanow’

o ‘przekupka’

« ‘kobieta czuwajaca przy porodach’

« ‘kobieta leczaca ziotami’.

Najwiecej jednak przyktaddéw znaczenia stowa bab
przedstawia stownik warszawski:

- ‘stara kobieta, starucha, baba o 7 krzyzach bez
zebdw, slepa’

‘zebraczka, uboga, biedna’

‘czesciej babka — matka ojca lub matki’
‘rubasznie mezatka’

‘rubasznie zona, stara’

‘pogardliwie kobieta’

Mozna tu zauwazy¢é rozszerzenie znac-
zenia. Tym dalszym znaczeniom od poczatku
towarzyszyt dos¢ wyrazny pejoratywny walor styl-
istyczny, ktory dodatkowo po XVI wieku potegow-
any byt zanikiem pierwotnego znaczenia pok-
rewienstwa. Przyczyna zaniku byt fakt, ze od pod-
stawowego rzeczownika baba zostato utworzone
zdrobnienie babka (na co wskazuje stownik
warszawski). Z czasem stracit on swodj walor
zdrobnienia, a z kolei baba zaczat by¢ odczuwalny
jako forma z pejoratywnym odcie-niem. Wyraz ten
przejat takze catg konotacj¢ ze znaczenia baba ‘sta-
ruszka’, czyli m.in. ceche zrze-dliwosci i innych
ujemnych cech zwigzanych ze staroscia. Podobnie
jest obecnych czasach, gdy ba-ba kojarzona jest z
niesympatyczng, brzydka kobie-tg. Ponadto w
stowniku Szymczaka mozna odczyta¢, ze baba to:

« ‘rubasznie i zartobliwie o kobiecie’, np. Tega,
wielka baba. Biuro petne bab. Ptaka¢ jak baba.

- Baba-jaga, baba-jedza ‘posta¢ bajkowa
uosabiajgca zto; czarownica, wiedzma

« fraz. Herod-baba ‘kobieta, zwykle pot¢znej bu-
dowy, despotyczna’

- pot. Baba-chtop ‘kobieta wygladajaca lub
zachowujaca si¢ jak mezczyzna’

Negatywne zabarwienie moga takze dokumento-
wac uzywane obecnie przystowia, np. Baba z wo-
zu, koniem lzej. Chtop jak zaba, lepszy niz baba.

35 B. Groicki, Porzgdek sgdéw, 1559.
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Wyraznie odczuwalne dzis pejoratywne walory wy-
razu baba, jak to wynika z powyzszych przy-
ktadéw, nie wynikaja z jego etymologii, lecz po-
wstaty poOzniej w trakcie semantycznej i stylisty-
cznej ewolucji tego wyrazu.

PANI

Whyraz pani pojawit si¢ juz w Stowniku
staropolskim, ktory przedstawit az cztery jego zna-
czenia:

o ‘kobieta najczesciej zamezna, nalezaca do
wyzszych warstw spotecznych (szlachcianka),
posiadajgca majatek’

o ‘zOna czyjas zwlaszcza kasztelana lub innego
dostojnika’

« ‘kobieta posiadajagca majatek, wiadze, wiadczyni,
wiascicielka’

o ‘kobieta’

Poczatkowo uzycie tego wyrazu wigzato je

Z posia-dang wiadzg, znakomitym urodzeniem, wy-

sokim szczeblem w hierarchii spotecznej. W po-

dobny sposéb definiuje stowo pani stownik Lin-
dego jak i stownik warszawski ‘kr6lowa, monar-
chini, witadczyni, wtascicielka, posiadaczka
majatku, witosci’. Stopniowo znaczenie tego wy-
razu roz-szerzyto kregi swego uzycia i zas-
tosowania. Zwia-szcza w uzyciach formy grzec-
znosciowej zachodzi demokratyzacja tego stowa.

Pani stala sie takze synonimem wyrazOw niewiasta,

biatogtowa, np. sie (...) spowiadali iz sg cud-

zotoznicy wszyscy powie-dali. Ten rzekt: a skad
tych pan tak wiele miewacie?3’. W okresach

p6zniejszych tendencja ta je-szcze sie wzmaga i z

czasem wyraz pani coraz swo-bodniej byt

stosowany wobec kazdej dorostej o0so-by,

niezaleznie od jej pochodzenia spotecznego i

zajmowanego stanowiska, np. Co to bedzie z tg Ka-

linowska, moja pani — martwi sie na schodach pani

Tobiakowa38. W stowniku Szymczaka pani to prze-

de wszystkim:

o ‘kobieta’

« ‘forma grzecznosciowa, uzywana przy zwracaniu
si¢ do kobiety lub w wypowiedziach o kobiecie, z
ktora sie nie jest w stosunkach rodzinnych, zazy-
tych, poufatych, zwykle przy imieniu, nazwisku,
tytule naukowym czy zawodowym’

o ‘kobieta majaca wiadzg¢ nad kims albo nad czy-
ms, wiadczyni’

36 W niniejszym artykule nie bede brata pod uwage znaczen wyrazu baba typu: ‘odmiana gruszki’, ‘rodzaj ciasta’

37 M. Rej, Figliki, 1562.
38 Sfownik Etymologiczny A. Briicknera.
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« ‘kobieta stojagca na czele domu, rodziny; gospo-
dyni’

 ‘bogaczka, dawniej takze: wiascicielka dobr zie-
mskich, magnatka’

e uczn. ‘nauczycielka, zwlaszcza wychowawczyni
dzieci w szkole lub w przedszkolu’

Pierwotne znaczenie wyrazu pani we
wspotczesnym stowniku znajduje sie dopiero na
trzecim miejscu. Jednak niezaleznie od stopnia de-
mokratyzacji tytutu wyraz ten w polu znaczenio-
wym zajmuje miejsce szczeg6lne. Bardzo rzadko
bowiem wystepuje samodzielnie, tak jak kobieta, a
zazwyczaj w tekstach poprzedzajg tytut zawodowy
czy urzedowy, imi¢ lub nazwisko.

Mowiac o osobie pici zenskiej, mozna tak-
ze uzywaé innych wyrazéw, np. dama czy panna,
jednak od poczatku swojego istnienia nie zmienity
SW0jego znaczenia.

ZAKONCZENIE
Jak mgdre by#yby kobiety, gdyby miay te rozumy,
ktore dla nich potracili mezczyzni!

Julian Tuwim

Materiat, ktéry udato mi sie zebra¢, moze
swiadczy¢ o ogromnej zywotnosci znaczen nazw
0s0b pici zenskiej. Zachodza tu przede wszystkim
zmiany typu: melioracja (kobieta), degradacja
(baba), rozszerzenie znaczenia (pani, baba). Nie-
ktore wyrazy natomiast dzi§ stanowia juz archa-
izmy (niewiasta, biatogtowa). By¢ moze za sto lat
nazwy pici zenskiej przejda kolejne ewolucje.
Dlatego uwazam, ze nalezy bacznie przygladac sie
zmianom znaczen wyrazow W otaczajacym nas $ro-
dowisku, pomimo iz rozstrzygniecie zmian seman-
tycznych nie jest latwe, aczkolwiek bardzo cie-
kawe.
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ARTETERAPIAW PRZEDSZKOLU?

Mirosfawa Frydecka

.....Kazda twérczos¢ zasfuguje na uwage — i ta pfyngca z serca, moze naiwna i ta smiaZa i ta udana i mniej
udana. Jest jak pfomyczek, ktdry trzeba rozniecié, jak ogien, ktdérego nie wolno gasié. Tak jest w swiecie

dzieciecej tworczosci...”

Oddziatywanie sztuki o uzdrawiajgcym
znaczeniu, znane byto ludzkosci od dawna, co po-
twierdzat twdérca koncepcji zwanej katharsis - Ary-
stoteles. Dopiero jednak w ostatnim stuleciu pow-
stata inicjatywa wykorzystania jej do celéw tera-
peutycznych. Postepowanie to nazwano ,.artetera-
pia”. Nazwe wprowadzono do terminologii medy-
czno-psychologicznej w latach 40 dwudziestego
wieku. Okreslenie to jest odnoszone najczesciej do
dziatan i sztuk plastycznych. W miejsce okreslenia
Harteterapia”, wstawiane sg rowniez takie formy jak
terapia kreatywna badz terapia poprzez tworczosé.

Skad bierze sie w nas potrzeba tworzenia?
To problematyka, ktora zostaje nadal w kregu zain-
teresowan filozofii, estetyki czy psychologii. Po-
trzebg tworzenia kierowali sie juz przeciez nasi
przodkowie zdobigc $ciany jaskin malowidtami.
Plastyka bowiem, obok jezyka - stowa pisanego
czy méwionego, jest jednym z podstawowych spo-
sobow przekazu informacji. Stosujac roznorodne
techniki plastyczne: rysunkowe, malarskie, ptaskie
i przestrzenne musimy pamieta¢ o ich funkcji eks-
presyjnej. Potrzeba przekazywania dziecku goto-
wych wiadomosci i umiejetnosci jest oczywista.
Musimy pamieta¢ o tym, jak wazna jest inna forma
uczenia sig, uczenia poprzez zabawe. Ma ona ogro-
mne znaczenie dla uzyskania przez dziecko dojrza-
tosci umystowej, a takze dla harmonijnego rozwoju
jego osobowosci.

Dziecko niepetnosprawne, poprzez swoje
deficyty i ograniczenia, ma niestety mniejsza "site
przebicia" jezeli chodzi o tworcza dziatalnosé. Jego
spontaniczne préby tworzenia bywaja czesto hamo-
wane, zas oczekiwania wobec niego sugeruja, ze
nie jest ono do tworczosci w ogole zdolne. Dlatego
tez umozliwienie dziecku spontanicznej aktywnosci
tworczej moze i powinno by¢ prowadzone planowo
i systematycznie. Planowanie zaje¢ sprzyjajacych
samorzutnej aktywnosci dziecka rozpoczaé musimy
od rozpoznania, jakie sg jego mozliwosci. Pier-
wszym krokiem jest obserwacja tego, co dziecko
najczesciej i najchetniej wykonuje, jesli umozli-
wimy mu wybdr zajecia. Aby rozpoczaé zajecia
terapii przez sztuke, nalezy wnikliwie przyjrze¢ sie
dzieciom i pozna¢ ich zachowania. Nauczyciel -

Schoenberg

terapeuta powinien podgza¢ za dzieckiem, obser-
wowacé je i najwazniejsze, ukierunkowywaé jego
prace. W czasie zaplanowanych spotkan musimy
da¢ dziecku mozliwosé: wyrazania swoich potrzeb,
emocji, za-istniatych konfliktow, opowiadania o
tym, co je spotkato w domu i w szkole. Pokazaé
sposob na-wigzania niewerbalnego kontaktu z tera-
peutg, ré-wiesnikami, rodzicami, uczestnictwa w
aktywnosci grupy i wspoOtpracowania z nig. Jak
rowniez samo-dzielnego podejmowania decyzji i
eksperymento-wania, odreagowania i relaksu.
Dziecko w czasie zaje¢ moze niejako samo decy-
dowa¢ o doborze te-chnik plastycznych odpowied-
nich do swoich mo-zliwosci i czasu potrzebnego na
wykonanie zadania. Proponowane techniki plastyc-
zne nie powinny by¢ zbyt trudne, a aktywno$é¢
plastyczna musi wy-zwala¢ dziecku rados¢ i poc-
zucie spetnienia. Nigdy nie nalezy ocenia¢ wartosci
estetycznej prac dzieciecych, nie moga one podle-
ga¢ zadnym kryteriom oceny, tadnie — brzydko czy
tez dobrze — zle. Terapia przez sztuke moze do-
starczy¢ dzieciom wielu cennych wskazan, dotyc-
zacych ich samych. Dzieki tego rodzaju terapii
moga poznac, uporzadkowac, wyrazi¢ i zrozumieé
wiasne emocje, odreagowa¢ w spotecznie akcep-
towany spos6b nadmierne napiecia emocjonalne, a
takze wyrazi¢ dominujacy nastrdj. Dlatego tez dla
jednych dzieci korzystnie-jsze sa zajecia grupowe,
dla innych indywidualne, dla niektérych malow-
anie, dla innych muzyka, a dla jeszcze innych
rzezba lub taniec. Podejmujac z dzie¢mi dziatania
plastyczne, musimy zawsze jasno okresli¢ zasady.
Przede wszystkim, nalezy uswiadomi¢ im, ze to co
stworza, to ich mate ,,dzieta sztuki”. Nie ma bow-
iem zadnych schemat6w, ktore ograniczytyby dzie-
cigcg twdrczosé, nie ma takze ,,dobrych” i ,,ztych”
sposobow malowania, a kazdy przez sztuke moze
wyrazi¢ to, co czuje.

Wilasciwe postepowanie wobec dziecka
biernego lub rozproszonego to miedzy innymi prze-
strzeganie stopniowania trudnosci. Prace nad akty-
wizowaniem dzieci rozpoczynamy od podsuwania
im elementéw tatwiejszych, przechodzac stopnio-
wo do coraz trudniejszych technik. W pierwszej
fazie terapii przez zabawe uzywamy tworzyw
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ktore, moga sktoni¢ do dziatania nawet najbardziej
oporne dzie-ci. Kazda zmiana wygladu spowodow-
ana przez dziecko zupetnie przypadkowo, czasami
nieSwiadomie, jest juz ksztattowaniem. Dzieki
temu dzie-cko informuje nas — ,ja to zrobitem",
nawet jesli jego mozliwosci sg niemal nie do zaob-
serwowania. Tworzywa bezksztattne sa w pelni
plastyczne, mo-zna z nich wiec uformowac¢ niemal
wszystko, nie narzucajac naszym podopiecznym
nic, poza tym, co sami chcg wyrazic.

Do tego rodzaju tworzyw zaliczamy gline,
piasek, ciasto, mas¢ papierowa. Innymi metodami
wyzwalania spontanicznej ekspresji dzieci sa: ma-
lowanie plam barwnych i kompozycje mozaikowe
na ptaszczyznie.

Malowanie barwnych plam moze by¢ takze
przydatne jako sposéb kontrolowania wynikéw in-
nych metod terapeutycznych majacych na celu
przeciwdziatanie badz nadmiernemu pobudzeniu,
badz depresyjnej biernosci. Dzieci niepetnospra-
wne potrafig wyrazi¢ swoje stany uczuciowe w fo-
rmie kompozycji barwnej - w stanach podwyzszo-
nego samopoczucia uzywaja barw cieptych, zas w
stanach obnizonego wybierajg barwy chtodne i cie-
mne.

Obrysowywanie wycietych w kartonie fo-
rm geometrycznych i wypetnianie ich kolorem, dla
dzieci niepetnosprawnych wykonanie tego typu za-
dan, jest sitg rzeczy zwigzane ze stopniem spra-
wnosci manualnej. Cwiczenia te maja na celu ut-
rwalanie umiejetnosci wprowadzania koloru w ok-
reslony kontur. Mozna by pomysle¢, ze swietnie
nadaja sie do tego ksigzeczki do kolorowania. Jed-
nak nie, dajag niestety wrecz szkodliwe efekty ze
wzgledu na przyzwyczajenie si¢ i gtcbokie utrwa-
lanie sie pewnych gotowych schematéw obraz-
kowych. Nasza praca ma polega¢ na uruchamianiu,
poszerzaniu wyobrazni i pomystowosci. Poczatko-
we dziatanie oparte na prostych figurach geometry-
cznych moga pomoc w dojsciu do etapu kreowania
ksztattow, tak, jak to sie dzieje u dzieci rozwijaja-
cych sie normalnie. Wycinanie figur geometrycz-
nych i przyklejanie ma na celu ksztattowanie umie-
jetnosci zagospodarowania ptaszczyzny w pewien
uporzadkowany sposob.

Proste elementy zaczerpnicte z natury — li-
scie, kwiaty, owoce - obrysowywanie ksztaltu,
wypelnianie kolorem, wycinanie, ukladanie kom-
pozycji, malowanie farbg, odbijanie. W ¢wiczenia-
ch tych moga pojawi¢ sie¢ pierwsze odznaki samo-
dzielnosci i kreatywnosci naszych wychowankow
np. dodawanie do lisci ogonkdw, owocom lisci, itp.

Duzo czasu wymaga stymulowanie zmy-
stéw: wzroku, stuchu, itd. trzeba nauczy¢ patrze¢, a
nie tylko widzie¢; stucha¢, a nie tylko stysze¢. Nau-
czyciel musi borykaé si¢ z sytuacjami banalnymi,
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gdy jego dziatanie sprowadza si¢ do pokazywania,
uczenia tego, co moze potencjalnie cieszy¢ lub in-
spirowa¢. Czyni to by dostarczy¢ wychowankowi
bodzcéw i nauczy¢ go z nich korzystaé. Dajemy
mu szansg¢ cho¢by minimalnego i powolnego roz-
woju. Rozwijamy umiejetnos¢ dostrzegania tego,
czego dotychczas nie widziat. Nawet to, ze drzewo
przeciez moze by¢ zielone, a innym razem zOtte,
czy nawet biate od $niegu, ze domek moze by¢ z
cegiel, a cztowieka oglagdamy nie tylko z przodu.
To wszystko trzeba wielokrotnie utrwala¢, poka-
zujac jednoczesnie mozliwos¢ odtworzenia tego
bogactwa rdznic na papierze lub innym materiale.

Jednym z warunkdw zapewniajacym powo-
dzenie jest aktywna postawa nauczyciela wyra-
zajaca Sie W ujawnianiu wiasnej pasji do tworczo-
sci plastycznej poprzez samodzielne uprawianie
przynajmniej jednej z dziedzin sztuk plastycznych,
badz przejawianie zainteresowania dzietami sztuki i
wiedzg o0 sztuce.

Wszelkiego rodzaju dziatania plastyczne
podejmowane sg przez dzieci z wielkim entuzja-
zmem, obok zabawy stanowig bowiem, potrzebe
rozwojowa i sg jedng z wielu form ich aktywnosci.
Zadanie przedszkola to rozwijanie zdolnosci dzie-
cka, dzieki ktorym ksztattuje ono swoja o0sobo-
Wos¢, a co za tym idzie zwigksza szanse powo-
dzenia w szkole i w zyciu. Sztuki plastyczne to je-
dna z dziedzin, ktére najczesciej wykorzystywane
Sa na zajeciach. Podstawg tworczych dziatan jest
rados¢ jaka sprawia dziecku dotykanie, manipu-
lowanie, dziatanie...czyli po prostu tworzenie.
Dziatania te, umozliwiaja komunikowanie si¢, oka-
zywanie uczu¢ i wyrazanie wilasnej osobowosci.
Przyczyniajg si¢ takze do wychowania w duchu sa-
modzielnosci, poniewaz dziecko nabywa umieje-
tnosci radzenia sobie, w sytuacjach poniekad dla
siebie trudnych jak np. podczas odpowiedniego
dobierania narzedzi i materiatdw potrzebnych do
realizacji projektu czy konkretnego zadania, wyka-
zywania inicjatywy w dziataniu. Dzieciaki staja si¢
wowczas zdolne do dokonywania wyboru, umiejac
go uzasadni¢, rozwijaja sprawnos¢ odkrywania i
samodzielnego tworzenia. Wiele z dzieci wykazuje
niesamowite zdolnosci, mozna by wrecz pokusi¢
si¢ 0 sformutowanie, ze nasze ,,maluchy” maja po
prostu talent. Dlatego warto rozwija¢ ich uzdolnie-
nia, chociazby, stwarzajagc mozliwos¢ ,,tworzenia”
na zajeciach dodatkowych.

W pazdzierniku 2007 roku, w Przedszkolu
Nr 1 w Swierklanach rozpoczeto dziatalnosé¢ Kotko
Plastyczne ,,Mali Artysci”. Zajecia sa bezptatne,
prowadzone spotecznie. Liczba chetnych przerosta
moje naj$mielsze oczekiwania. Na prosbe rodzicow
na warsztaty uczeszczato rowniez dwoje dzieci z
oddzialu integracyjnego naszego przedszkola



DIALOG EDUKACYJNY RODNIIP “WOM” RYBNIK

Zajecia staralam si¢ prowadzi¢ tak, by przede
wszystkim wyzwalaty w dzieciach rados¢ z efe-
ktow dziatan i by rozbudzaty ich wiare we wiasne
mozliwosci twdrcze. Tematyka zaje¢ i techniki pla-
styczne sa bardzo r6znorodne, czesto to same dzie-
ci proponuja temat i to, czym chcg ,,pracowac”.
Poczatkowo maja do wykonania zadania proste, nie
wymagajace wiekszego wysitku. Z czasem, zaczy-
namy jednak stopniowaé trudnosci, dostosowujac
oczywiscie wymagania do mozliwosci ,,matych
tworcoéw”. Duze znaczenie miato oczywiscie ,,zin-
tegrowanie” dzieci, tych bardzo zdolnych, utalento-
wanych i tych z pewnymi deficytami rozwojowy-
mi. Ku mojemu wielkiemu zaskoczeniu to same
dzieci w pewnym sensie odegraty rol¢ ,,matych te-
rapeutéw”. Usmiech na buzi ,malego artysty”,
ogladajacego swoje dzieto w przedszkolnej galerii i
stowa podzickowania ze strony rodzicow, to chyba
wystarczajaca nagroda i powdd, by dziata¢ w tym
kierunku dalej.

W edukacji dzieci niepetnosprawnych za-
jecia plastyczne odgrywajg bowiem znaczaca role,
ze wzgledu na swoje wartosci rewalidacyjno — tera-
peutyczne. Dziatania te daja ujscie energii, uspoka-
jaja, odprezaja, roztadowuja napiccie emocjonalne i
miesniowe. Ponadto spetniaja jeszcze jedng, wazng
role, utatwiajg nawigzywanie kontaktu emocjonal-
nego, sprzyjaja budowaniu wiasciwych relacji nau-
czyciel — dziecko, dziecko- i ,,zdrowy” réwiesnik.
Istotng sprawg jest rdwniez wspotpraca ze specjali-
stami: psychologiem, logopeda.

Wazne sg etapy wprowadzania poszcze-
gblnych technik plastycznych w grupie integracy-
jnej. Dzieci niepetnosprawne maja zaburzenia ro-
znych sfer rozwoju, jedng z nich jest zaburzona
sprawnos¢ manualna. Poprzez r6znorodnosé stoso-
wania technik plastycznych rozwijamy o0g6lna
sprawnos¢ manualna i nie tylko. Usprawniamy bo-
wiem, koordynacje wzrokowo — ruchows, doskona-
limy procesy analizy i syntezy wzrokowej, podno-
simy sprawnos¢ grafomotoryczng, wydituzamy czas
koncentracji uwagi, ksztatcimy umiejetnos¢ plano-
wania, kontrolowania, korygowania swojej pracy,
jak réwniez ksztalcimy wyobraznie tworcza i od-
tworcza oraz pamie¢ wzrokowa.

W grupach dzieci najbardziej zaburzonych,
dziatania plastyczne przez diugi czas poprzedzamy
zabawami manipulacyjnymi z wykorzystaniem su-
bstancji takich jak; piasek, ziemia, woda, btoto,
Kisiel, itp. Dzieci z pomoca nauczyciela, kolegow, a
p6zniej same moga swobodnie mieszaé¢, klepa,
zgarnia¢ dtonmi, jednoczesnie obserwujac ruch su-
bstancji, stuchajac wydawanych dzwiekdw, wacha-
jac, a w przypadku czegos jadalnego — smakujac.
Do manipulacji wykorzystujemy takze produkty
sypkie takie jak: groch, fasola, ryz, makaron, za-

Nr 2 (02)/ 2008

checajac dzieci do sciskania w dtoniach, dociskania
do podioza, napetniania i oprézniania mniejszych
pojemnikéw. Wymienione materiaty a takze inne
rozdrobnione przez nauczycielke jak np. kawate-
czki gabki, styropianu, wioczki, wstazek, folii alu-
miniowej, bibuly — stosujemy do wysypywania na
powierzchnie wysmarowang klejem. Od manipu-
lacji przechodzimy do najprostszych technik pla-
stycznych, takich jak malowanie dtonmi, wykorzy-
stujac wspomniane juz substancje oraz farby kle-
jowe z dodatkami barwnikéw naturalnych — soku z
burakdw, przecieru pomidorowego.
Chcac wzbogaci¢ doznania dotykowe dzie-
ci do farb klejowych dodajemy: platki owsiane,
drobng kasz¢. Malowanie dlonmi daje dziecku
ogromne zadowolenie, mozliwos¢ wykonywania
swobodnych coraz obszerniejszych ruchéw. Stara-
my si¢, by dziecko malowato obiema rekoma, ma-
jac na uwadze usprawnienie i uwrazliwienie obu
dtoni.
Do prac wykonywanych obiema rekoma
bardzo potrzebnych naszym wychowankom nalezy
tez formowanie bryt z réznorodnych tworzyw ta-
kich jak: papier, mokra ziemia, $nieg, masa papie-
rowa, masa solna. Stopniowo wprowadzamy mate-
riaty stawiajace wiekszy opor, udostepniamy tez
najprostsze przybory, dostosowujac je do stopnia
sprawnosci manualnej kazdego dziecka. Sg to po-
czatkowo gabki, pedzle do golenia, szczoteczki do
rak. Dzieci sprawniejsze manualnie postuguja sSie
kreda, mazakiem, pe¢dzelkiem, nozyczkami.
Podczas dziatan plastycznych obserwujemy
oczekiwang przez nas koncentracje wzroku dziecka
na wykonywanych czynnosciach, wydtuzanie jej,
sledzenie ruchow wiasnych rak i pozostawionych
przez dion sladéw. Ponadto dziatania sprawiajace
dziecku autentyczng rados¢ wywotuja u niego
spontaniczne sposoby wyrazania przezy¢, emaocji.
Dzieci mimika, gestami, okrzykami, $miechem daja
wyraz swojemu zadowoleniu. U dzieci méwiacych
zauwazamy wyrazne pobudzenie ekspresji stownej
Kolejnym, niezwykle istotnym walorem
dziatalnosci plastycznej jest jej charakter terapeuty-
czno — relaksacyjny. Bez watpienia dziatalnos¢ ta
daje ujscie dla energii, uspokaja, odpreza, rozla-
dowuje napiecie emocjonalne i miesniowe.
By jednak nabrata takiego charakteru,
stwarzamy jej odpowiednie warunki:
 przygotowujemy materiat umozliwiajacy swo-
bodne i beztroskie dziatania,

« zabezpieczmy sal¢ i dziecko przed zabrudzeniem
Czy zamoczeniem,

 zapewniamy mita, spokojng atmosfere z muzyka
relaksacyjna w tle.

| najwazniejszy z warunkdw, podczas tych dziatan
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musimy w petni akceptowac¢ twdrcze dziatanie
dzieci, wspiera¢ je i by¢ dla nich po prostu partne-
rem.

Terapia poprzez sztuke nie naktada na nas,
prowadzacych okreslenia celu zaje¢ w odniesieniu
do stanu czy mozliwosci dziecka.

W pracy z dzieckiem niepelnosprawnym,
musimy pamigtac¢, ze granice mozliwosci rozwo-
jowych istnieja a rozwdj nastepuje niezwykle po-
woli. Podejmujac si¢ zajec¢ artystycznych musimy
liczy¢ si¢ z wieloma, nieprzewidzianymi przeszko-
dami. Droga do pierwszych sukceséw naszych po-
dopiecznych moze by¢ ustana porazkami. Nie po-
winnismy si¢ jednak zniechgcaé, przeciwnie, saty-
sfakcja z nawet najmniejszego sukcesu, bedzie wte-
dy o wiele wieksza. l

o Prace plastyczne (rézne techniki) - Monika. M.,
lat 7 (6 latki - oddziat integracyjny).

o Zajecia Kotka plastycznego ,,Mali Artysci”.

 Przedszkolna Mini — Galeria.

« Galeria pod chmurka — I11 Piknik Rodzinny Prze-
dszkola Nr1 w Swierklanach — Osrodek GOKIR
w Swierklanach.
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DYSLEKTYCY NA LEKCIJACH JEZYKA ANGIELSKIEGO
NAUCZANIE METODA WIELOZMYSLOWA

Magdalena Irzykowska

Niniejszy artykut ma na celu nie tyle przy-
blizy¢ problem dysleksji w odniesieniu do lekcji je-
zyka angielskiego w szkole podstawowej, co zapro-
ponowa¢ konkretne sposoby pracy z uczniami o
specyficznych potrzebach edukacyjnych, ktére mo-
zna rowniez wykorzysta¢ podczas zaje¢ z catym ze-
spotem klasowym. Chciatabym zwréci¢ w nim
szczegblng uwage na wykorzystanie metody wielo-
zmystowej w pracy z uczniami dyslektycznymi.

Dotychczas na rynku wydawniczym poja-
wito si¢ dos¢ sporo pozycji poswieconych dysleksji
w kontekscie nauczania jezykéw obcych?, jednak
temat ten jest wcigz warty dyskusji, poniewaz praca
z uczniami dyslektycznymi wymaga od nauczycie-
la dodatkowego zaangazowania w proces naucza-
nia. Wyzwanie to wcale nie jest proste, gdyz co
innego indywidualne zajecia z uczniem dyslektycz-
nym a codzienna praca na lekcjach, gdzie podczas
lekcji z cata grupa/klasa trzeba (jak wynika z roz-
porzadzenia?) zindywidualizowa¢ podejscie do ucz-
nia dyslektycznego, czyli jemu réwniez w zrozu-
miaty sposob przekaza¢ wiedze. Szczegblnie wy-
daje sie to by¢ trudne do zrealizowania w praktyce,
gdy podziat na grupy nie istnieje z powodu zbyt
mato licznych klas — wtedy rzeczywiscie trudno
skupi¢ si¢ na uczniu ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi, tym bardziej, ze materiat przewi-
dziany programem nauczania trzeba niewatpliwie

zrealizowa¢. To prowadzi do bardzo czestej sytua-
cji, w ktorej to uczniowie dyslektyczni ,,gina” w
grupie, poniewaz nauczyciele nie znajduja czgsto
czasu na odpowiednie podejscie do probleméw, z
ktorymi stykaja sie uczniowie dyslektyczni na lek-
cjach jezyka obcego. Pozostaje wiec pytanie co
robi¢ i czy co$ mozna zrobi¢ w tej kwestii? Na
pewno mozna i trzeba probowac. Jest to szczegdlne
wyzwanie, zarowno dla nauczyciela, catej grupy,
jak i samego dyslektyka.

Dysleksja rozwojowa definiowana jest naj-
czesciej jako specyficzne trudnosci w uczeniu sie
Czytania i pisania, wystepujace od samego pocza-
tku nauki szkolnej, nieadekwatne do wiozonej
przez ucznia pracy oraz jego mozliwosci intelektu-
alnych3. Rozpatrujac dysleksje rozwojowa mozemy
wyroznic takie jej formy jak: dysleksje, czyli spe-
cyficzne trudnosci w nauce pisania i czytania; dys-
ortografi¢, czyli specyficzne trudnosci w opano-
waniu zasad ortograficznych oraz dysgrafig, czyli
specyficzne trudnosci w opanowania wiasciwego
poziomu graficznego pisma*. Uczen dyslektyczny
ma widoczne problemy zwilaszcza z humanisty-
cznymi przedmiotami w szkole, takimi jak nauka
jezyka ojczystego i nauka jezykdw obcych, gto-
wnie ze wzgledu na znaczne trudnosci dotyczace
kwestii $wiadomosci fonologicznej®. Odnosi si¢
ona do zdolnosci oddzielania i manipulowania

L Problem ten poruszaja m.in.: Bogdanowicz M. (2004). Niespecyficzne i specyficzne trudnosci w uczeniu sie jezykow
obcych [w:] M. Bogdanowicz, M. Smolen (red.) Dysleksja w kontekscie nauczania jezykdéw obcych. Gdansk: Wy-
dawnictwo Harmonia, s. 78-97; Nijakowska J. (1999). AIXELSYD — DY SLEXIA - should a foreign language teacher
be interested in it? Network. A journal for English Language Teacher Education, (Vol.2), 1, s. 9-14.; Bogdanowicz K.
(2006). Dysleksja a nauczanie jezykdw obcych — techniczne aspekty organizacji pracy z uczniem dyslektycznym, The

Teacher, 3 (37), s. 24-30.

2 Rozporzadzenie MENIS z dnia 21 marca 2001 Dz.U. z 2001 r., nr 29, poz. 323).
3 Bogdanowicz M. (2004). Niespecyficzne i specyficzne trudnosci w uczeniu sie jezykéw obcych [w:] M. Bog-
danowicz, M. Smolen (red.) Dysleksja w kontekscie nauczania jezykow obcych. Gdansk: Wydawnictwo Harmonia, s.

78-97.
4 Tamze, s. 78-97.

5 Szczego6lng uwage na ten problem zwraca w swoich pracach J. Nijakowska: Nijakowska J. (2006). Dyslexics — poor
spellers. The Teacher, 5 (39), s. 24-30; Nijakowska J. (1999). AIXELSYD — DYSLEXIA - should a foreign language
teacher be interested in it? Network. A journal for English Language Teacher Education, (Mol.2), 1, s. 9-14.
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dzwiekami oraz ich powigzania z odpowiadajacymi
im znakami graficznymi. To powoduje, iz ucznio-
wie dyslektyczni moga mie¢ problemy zwigzane z
czytaniem, ktdre objawiaja sie tym, ze czytaja oni
szybko, lecz nie rozumieja przeczytanej tresci, lub
tez czytajg wolno, robiac wiele przerw, omijaja po-
szczego6lne litery, stowa albo linijki, zmieniaja cze-
sto podobnie brzmiace stowa, napotykaja problemy
z zapamigtywaniem sekwencji, uczeniem si¢ na pa-
mieé. Jezeli méwimy o umiejetnosci pisania, zau-
wazone problemy dotyczg powolnego pisania, omi-
jania liter, przestawiania lub ich dodawania, my-
lenia liter podobnych do siebie graficznie, jak i pod
wzgledem dzwieku, matych i duzych liter, omijania
znakoéw interpunkcyjnych, pisania fonetycznego
(btedy ortograficzne), niskiego poziomu graficz-
nego pisma, pisania ze stuchu (tzw. dyktanda), itp®.
Nauczyciel na samym poczatku pracy z
uczniem z orzeczona dysleksjg rozwojowa powi-
nien zapoznaé¢ sie szczegétowo z opinig poradni
psychologiczno-pedagogicznej, dostosowaé¢ wyma-
gania do indywidualnych predyspozycji ucznia, a
nastepnie zastanowi¢ sie, w jaki sposéb mozna je-
dnoczesnie doskonale uczy¢ calg klase, jak i ucznia
dyslektycznego oraz jak zorganizowac prace na le-
kcjach jezyka angielskiego podczas roku szkolne-
go, w taki sposéb, aby korzys¢ byta obopélina.
Dobra metoda godna uwagi jest z catg pe-
wnosciag metoda nauczania wielozmystowego’.
Jednym ze sposobow tej metody jest tzw. VAKT
(podejscie wzrokowo-stuchowo-kinestetyczno-
dotykowe)8, gdzie podczas nauki wykorzystuje sie
jak najwigksza ilos¢ zmystow. Uczniowie z dysle-
ksja rozwojowa majg zazwyczaj problemy z perce-
pcja wzrokowsa, stuchowa, koordynacja wzrokowo-
ruchowa, co bezposrednio przektada si¢ na nauke
jezykoéw obcych. Metoda wielozmystowa pozwala
na efektywniejsze przyswojenie wiedzy nie tylko
osobom ze specyficznymi potrzebami edukacyjny-
mi, lecz réwniez pozostatym uczniom. W tym celu
niezbedne sa takie pomoce naukowe jak: flash-
cardy, plakaty, mapy, obrazki, rysunki, ksigzeczki z
opowiadaniami, atrapy przedmiotéw lub rzeczy sa-
me w sobie, domina, memory jezykowe, gry plan-
szowe, ktore beda oddziatywaty na zmyst wzroku,
itp. Przydatne ponadto sg réznego rodzaju karte-
czki, na ktérych beda znajdowaty sie obrazki, czyli
ikoniczne reprezentacje stéw, jak i same stowa —
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cate, badz tez rozbite na sylaby i gtoski. Wspom-
niane kartki (najlepiej réznokolorowe — np.: jeden
kolor reprezentuje jeden dzwiek) moga réwniez
stuzy¢ jako domino fonetyczne. Warte przygoto-
wania sg tez réznorodne krzyzéwki fonetyczne,
zwracajace uwage na podobne dzwieki i ich rézny
zapis graficzny, karteczki z gtoskami, ktére wyma-
gaja odpowiedniego dopasowania do reszty — tak,
aby powstato cate stowo, itp. Pomoze to wszystkim
uczniom przy analizie fonetycznej stdw, z ktorag
najwicksze problemy maja wiasnie dyslektycy.
Oprécz powyzszego na zmyst stuchu bedag miaty
duzy wptyw tez piosenki, jezykowe rymowanki,
wierszyki, itp. Warto réwniez wiaczy¢ w to zmyst
dotyku — tu godnym polecenia ¢wiczeniem jest pi-
sanie po plecach i zgadywanie liter, cyfr, itp., pi-
sanie wyrazow w powietrzu, dotykanie przedmio-
téw i zgadywanie co to jest, jak i tzw. ,,action so-
ngs”, czyli piosenki wykorzystujace ruch. W celu
zaangazowania czwartego i pigtego ze zmystéw, a
mianowicie zmystu smaku i wechu niezbedne bedg
pachnace rekwizyty, takie jak pachnaca ciastolina
lub tez prawdziwe owoce i warzywa. Rozwijanie
wszystkich zmystow sprawi, ze wiedza zostanie
bardziej efektywniej przyswojona, szczeg6lnie gdy
podczas zaje¢ sprébujemy wykorzystaé jak najwie-
ksza ich ilos¢.

Podsumowujac, ukierunkowanie na prace z
uczniem dyslektycznym nie musi oznaczac jedynie
indywidualnej nauki, a ¢wiczenia i przygotowane
pomoce naukowe specjalnie dla ucznia dyslektycz-
nego beda zapewne dobrg formg doskonalenia
wiedzy w formie zabawy dla catego zespotu klaso-
wego. Pracujac z uczniami dyslektycznymi nalezy
pamigta¢, iz nie mozna od razu skazywac ich na
porazke, bo jako nauczyciele réwniez skazujemy na
nig nas samych. Wspdlnie z pewnosciag mozemy
odnies¢ sukces. ll

Magdalena Irzykowska - nauczyciel, Szkofa Pod-
stawowa Nr 38 w Gliwicach

6 Bogdanowicz M. (2006). Specyficzne trudnosci w uczeniu sie jezykéw obcych [w:] G. Krasowicz-Kupis (red.) Dys-

leksja rozwojowa. Gdansk: Wydawnictwo Harmonia, s. 7-34.

" Bogdanowicz K. (2004). Nauczanie jezyka angielskiego z wykorzystaniem metody stymulacji wielozmystowej. [w:]
M. Bogdanowicz, M. Smolen (red.) Dysleksja w kontekscie nauczania jezykdw obcych. Gdansk: Wydawnictwo Har-

monia, s. 202-207.

8 Bogdanowicz M. (2000) Integracja percepcyjno-motoryczna. Teoria-diagnoza-terapia. Warszawa: Centrum Metodyc-
zne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, s. 136-138.
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MATEMATYKA Z INFORMATYKA

Joanna Kasperska

Komputerowe wspomaganie nauczania ma-
tematyki staje sie czyms naturalnym. Chcac przy-
gotowa¢ ucznia do zycia we wspdtczesnym Swie-
cie, musimy wzbogacac jego ksztatcenie o umieje-
tnosci korzystania z technologii informacyjnych.
Proponuje cykl lekcji w klasie 6 z wykorzystaniem
obliczen procentowych oraz programéw kompute-
rowych Word i Excel. Moze to by¢ réwniez forma
podsumowania lekcji o procentach i diagramach
procentowych.

LEKCJAPIERWSZA

Wprowadzenie pojecia ankiety. Omowienie
pytan otwartych i zamknietych. Spisanie, po uprze-
dniej ,,burzy mbzgow” warunkdw, jakie powinna
spetnia¢ rzetelnie przeprowadzona ankieta. Przed-
stawienie uczniom kolejnych etapéw pracy:

1. Wybdr tematu ankiety.

2. Utozenie pytan (od 3 do 5).

3. Przeprowadzenie ankiety wsrod minimum 100
respondentow.

4. Zliczenie wynikdw badania.

5. Woprowadzenie danych do programu Excel.

6. Przedstawienie wynikow ankiety na wykresach
kotowych i stupkowych (po jednym do kazde-
go pytania).

7. Opracowanie wiasnych wnioskéw na pod-
stawie wynikdw (program Word).

8. Zdanie pracy do oceny (wydrukowanej lub na
nosniku).

Podziat uczniéw na grupy pracy 2 — 3 osobowe.
Czas pracy: 1 tydzien.

LEKCJADRUGA

Woprowadzenie do arkusza kalkulacyjnego
Microsoft Excel. Wykonanie przez uczniéw Kilku
prostych ¢wiczen polegajacych na wprowadzeniu
danych, narysowaniu wykresu i przekopiowaniu go
do dokumentu w programie Word.

Klasa Liczba cznidéw
VI a 25
VIib 28
Vlc 33
Vid 29

Liczba uczniéw

40

30 1 29 | O Liczba uczniow |
25

25 b

20

Vla Vib Vic Vid

@ VvVia @ Vib
© Vic O vid

Kolejne ¢wiczenia mozna utrudni¢, podajac
wiecej danych do wykresu lub dodajac warunki do-
tyczace np. kolorystyki diagramu w celu przeéwi-
czenia umiejetnosci formatowania i wowczas po-
swieci¢ temu zagadnieniu dwie lekcje.

LEKCJATRZECIA (PO TYGODNIU).

Krotka prezentacja wynikdw pracy po-
szczegblnych grup na forum klasy. Podzielenie sie
wnioskami z przeprowadzonych ankiet.

Przeprowadzam takie lekcje od kilku lat i
wiem, ze uczniowie bardzo je lubig. Samo przepro-
wadzenie ankiety budzi wsréd uczniow wiele emo-
cji. Niektorzy z nich zbieraja dane na miejskim
rynku, inni u taty w pracy. Kazdy uczen stara si¢
podejs$¢ do tego bardzo profesjonalnie, wymyslajac
pytania ankiety na temat ochrony srodowiska, Unii
Europejskiej czy telefonii komdrkowej. Dla nau-
czyciela sprawdzanie tych prac jest bardzo intere-
Sujace, a czasem i zabawne. H

Joanna Kasperska - nauczyciel, Spofeczna Szko/a
Podstawowa w Rybniku
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,CALA POLSKA CZYTA DZIECIOM” W PEDAGOGI-
CZNEJ BIBLIOTECE WOJEWODZKIEJ W RYBNIKU.

Wedtug badan prof. Z. Kwiecinskiego z
Uniwersytetu M. Kopernika w Toruniu wynika, ze
co piaty polski nastolatek jest funkcjonalnym anal-
fabetg. Jest tylko jeden sposob, aby uczyni¢ czyta-
nie rownie lub bardziej atrakcyjnym od telewizji,
jest to gtosne czytanie dziecku w przyjaznej atmo-
sferze. Dziecko czuje si¢ wtedy wazne i kochane,
jego wiedza jezykowa i og6lna poszerza si¢ i za kil-
ka lat bez trudu i chetnie samo bedzie czytac.

Dlatego z inicjatywy Pedagogicznej Biblio-
teki Wojewodzkiej w Rybniku w ramach Tygodnia
Czytania Dzieciom 5 czerwca 2008 roku w Rybni-
ckim Centrum Kultury odbyta si¢ impreza w rama-
ch ogolnopolskiej kampanii ,,Cata Polska Czyta
Dzieciom”. W spotkaniu uczestniczyta ponad setka
dzieci ze Szkét Podstawowych: nr 1, nr 5, nr 11, nr
12 w Rybniku. Wsrdd gosci i czytajagcych nie za-
brakto dyrektora RODN i IP ,WOM” - Romana
Miruk-Mirskiego, wicedyrektora RODN i IP
»WOM?” - Adama Kapiasa, Cztowieka Roku miasta
Rybnika - Mirostawa Orczyka, wiceprezydent mia-
sta - Joanny Kryszczyszyn, sedziego i w-ce Prezesa
Sadu Rejonowego w Rybniku - Andrzeja Gozdawy
Grajewskiego, Dyrektora Rybnickiego Centrum
Kultury - Adama Swierczyny, posta - Marka Krza-
katy, ksiedza - Arkadiusza Sitko, kierownika Wy-
dziatu Os$wiaty Starostwa Powiatowego - Grzego-
rza Potysza, koordynatora wojewddzkiej Kampanii
Cata Polska Czyta Dzieciom - Kariny Mucha, dzi-
ennikarki Radia 90 - Moniki Sokotowskiej oraz Ty-
godnika Rybnickiego - Beaty Monki.

Wiceprezydent Rybnika Joanna Kryszczy-
szyn przedstawita zagadkowa przygode Tymka i
Szymka, szef wydzialu oswiaty Starostwa Powia-
towego w Rybniku Grzegorz Potysz perypetie zy-
rafy i jej kapelusza, a wicedyrektor RODNIlP
WOM Adam Kapias, z iscie aktorskim zacigciem
recytowat fragmenty ,,Pani Twardowskiej”. Byly
tez wiersze z moratami czytane przez ksigdza Arka-
diusza Sitko a wiceprezes Sadu Rejonowego w
Rybniku Andrzej Gozdawa — Grajewski i trener ko-
szykarek Mirostaw Orczyk zachgcali dzieci i doro-
stych nie tylko do codziennego 20 minutowego
czytania, ale rdwniez do ¢wiczen sportowych. Po-
set Marek Krzgkata, apelowat do dzieci, by nie ni-
szczyty ksigzek, bo moga one stuzy¢ innym. Po-
twierdzita to akcja tworzenia biblioteki dla pacje-
ntow rybnickiego szpitala. W jej ramach udato sig¢
zebra¢ 5348 ksiazek — kryminatdw, lektur szko-
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Inych, publikacji ilustrowanych i religijnych, po-
pularnych ,,Harlequinéw”, encyklopedii i ksiaze-
czek dla dzieci. Akcje te wsparli nie tylko miesz-
kancy, ale i rybnickie szkoty, ktore rywalizowaty o
sprzet komputerowy. Swietnym wykonaniem po-
pisali si¢ tez dyrektor Rybnickiego Centrum Kul-
tury Adam Swierczyna oraz dziennikarki Beata
Monka i Monika Sokotowskia. W sali TZR, gdzie
odbyto si¢ czytelnicze spotkanie, i prezentacja ran-
kingu najpopularniejszych dzis dziecigcych ksiazek
na czele z ,,Harrym Potterem”, ale tez i tych, w kto-
rych przed laty zaczytywali si¢ dorosli dzi§ ucze-
stnicy spotkania, jak ,,Akademia Pana Kleksa”,
»Pan Samochodzik”, czy ,,Stawiam na Tolka Ba-
nana”. Jak wszyscy uczestnicy imprezy zgodnie
uznali: ,,ulubione ksigzki moga si¢ zmienia¢, oby
jednak pasja czytania pozostawata niezmienna...”.

Jak wynika z rozméw prowadzonych z
dzie¢mi, tylko kilkoro z ponad setki uczestnikow
imprezy przyznato, ze rodzice czytaja im 20 minut
dziennie. Obecna na spotkaniu Koordynator pro-
gramowa Fundacji ABCXXI ,,Cata Polska Czyta
Dzieciom” Karina Mucha uswiadamiata wszy-
stkim, ze wiasnie 20 minutowa dawka wystarczy,
by maluchy prawidtowo si¢ rozwijaty. Te prostg
wiedze mie¢ powinni nie tylko bibliotekarze i nau-
czyciele, ale nade wszystko rodzice. Bowiem klu-
czem do sukcesu jest dzi$ wiedza, a kluczem do
wiedzy i sprawnego umystu jest czytanie. W ra-
mach kampanii ,,Cala Polska czyta dzieciom” ry-
bnicka biblioteka pedagogiczna planuje réwniez
wizyty w Domu Dziecka i rybnickim szpitalu, na
oddziale dziecigcym.

Wicedyrektor RODNiIIP ,,WOM” w Ryb-
niku Adam Kapias uwaza, ze trzeba poswigci¢, co
najmniej 10 do 12 lat w gtosne czytanie dziecku, by
wychowa¢ czytelnika, bowiem nikt nie staje si¢
czytelnikiem samowolnie. Nalezy uswiadomi¢ spo-
teczenstwu ogromne znaczenie czytania dziecku
dla jego rozwoju emocjonalnego oraz wyrobienia u
dorostych nawyku codziennego czytania dzieciom.
Jak twierdza naukowcy i praktycy - czytanie dzie-
cku na gtos uczy je jezyka i myslenia, rozwija pa-
mig¢ | wyobraznig, przynosi wiedzg i wzorce mora-
Inych zachowan oraz wzmacnia samouznanie. Juz
czytanie niemowleciu stymuluje jego umyst i bu-
duje skojarzenie czytania z przyjemnoscia, czytanie
na gtos kilkulatkowi pozwala mu zrozumie¢ siebie
i $wiat, wspdlne czytanie z nastolatkiem pozwala
zachowa¢ lub odbudowaé wiez i pomaga mu w po-
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konaniu wielu probleméw wieku dorastania. Takze
dzieci niepetnosprawne dzigki gtosnemu czytaniu
znacznie lepiej sie rozwijaja. Dziecko, ktdére ma
maty zasob stoéw, bedzie miato problemy z mysle-
niem, gdyz jezyk jest narzedziem myslenia,
réwniez matematycznego. Dziecko, ktdére nie ro-
zumie wielu stéw i ma mata wiedze nie bedzie
samo czytac¢, gdyz jest to dla niego za trudne i zbyt
nudne, zwiaszcza w dobie atrakcyjnej i nie wyma-
gajacej wysitku telewizji. W ten sposéb koto sie za-
myka - stabo czytajace dzieci coraz mniej czytaja.

O FUNDACJI ABCXXI CALA POLSKA CZY-
TADZIECIOM

Celem Fundacji jest wspieranie zdrowia
emocjonalnego - psychicznego, umystowego oraz
moralnego - dzieci i mtodziezy poprzez dziatania
oswiatowe, edukacyjne, organizacyjne, promocyjne
i lobbingowe. 1 czerwca 2001 Fundacja zainaugu-
rowata kampani¢ spoteczng "Cata Polska czyta
dzieciom™. Inne state akcje w ramach kampanii to
min.: Ogo6lnopolskie Urodziny Kubusia Puchatka
(14 pazdziernika, rocznice pierwszego wydania
ksigzki), Mikotajki z Mikotajkiem, Zima z ksigzka,
Czytanie zbliza - cykl integracyjnych imprez
czytelniczych dla dzieci niepetnosprawnych i
zdrowych, Wiosenna Zbiorka Ksigzek. W pazdzie-
rniku 2003 Fundacja rozpocz¢ta nowe programy -
"Czytajace Szkoly" oraz "Klub Czytajagcych
Przedszkoli". Do chwili obecnej do programéw
przystapito juz ponad 1300 szko6t i prawie 1300
przedszkoli.

Wiecej na stronie www.calapolskaczytadzieciom.pl

JAK ZACHECAC DZIECI DO CZYTANIA?
Przyktad dobrej praktyki z terenu gminy Czerwio-
nka- Leszczyny.

,Codzienne czytanie dziecku, poswiecanie
mu czasu, nauczanie odrdzniania dobra od zta — to
wazne powinnosci dorostych. Rzetelne wywigzy-
wanie sie z tych obowiazkdw jest warunkiem wy-
chowania madrych dobrych i szczeséliwych ludzi.”

W 2001 r. Fundacja ABCXXI — Cata Pol-
ska czyta dzieciom (do stycznia 2006 r. Fundacja
ABCXXI - Program Zdrowia Emocjonalnego)
zainaugurowata ogdélnopolska kampanie spoteczna
pod nazwa ,,Cata Polska czyta dzieciom” (CPcd), w
celu uswiadomienia spoteczenstwu ogromnego
znaczenia czytania dziecku dla jego rozwoju emo-
cjonalnego, a takze wyrobienia u dorostych na-
wyku codziennego czytania dzieciom. Kampania
adresowana jest gtownie do rodzicow, jednakze
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wielu z nich nie znajduje czasu ani tez motywacji,

by dzieciom czyta¢. Przedszkola i szkoty uzupe-

Iniaja wiec domowe czytanie, a tam gdzie catkiem

go brak, dajg zaniedbanym dzieciom szans¢ codzie-

nnego kontaktu ze stowem czytanym.

W gminie Czerwionka-Leszczyny kampa-
nia prowadzona jest w 18 placéwkach: przedszko-
lach, w tym w przedszkolu z oddziatami integracy-
jnymi, szkotach podstawowych, zespole szkot spe-
cjalnych i gimnazjum. W ramach akcji gtosnego
czytania realizowane sg nastepujgce programy edu-
kacyjne:

o Czytajace szkoty.

 Klub czytajacych przedszkoli.

o Czytanie zbliza (program, ktorego celem jest
wzajemne poznanie Si¢ oraz integrowanie dzieci
niepetnosprawnych i zdrowych podczas wspdl-
nych imprez czytelniczych).

Realizacja pierwszych dwoch programow
zaklada codzienne czytanie dzieciom wybranej
ksigzki przez 15-20 minut. W przedszkolach oraz w
klasach poczatkowych czytajg wychowawcy.
Czesto do czytania zapraszani sa rodzice czy dzia-
dkowie, bowiem wspdlne czytanie w grupach prze-
dszkolnych i klasach sprzyja wyrobieniu u doro-
stych nawyku codziennego czytania swoim pocie-
chom réwniez w domach. W klasach starszych nau-
czyciele czytajg dzieciom wybrang ksiazke kazdego
dnia przez ok.10 minut na jednej lekcji.

Nauczyciele pieciu przedszkoli i trzynastu
szkdt podstawowych z terenu naszego miasta i
gminy realizuja cele Ogolnopolskiej Kampanii -
Cata Polska czyta dzieciom. Czytanie bowiem
rozwija wyobraznie, poprawia relacje miedzyludz-
kie, poszerza wiedze. W szkotach i przedszkolach
nauczyciele, rodzice, goscie czytaja gtosno dzie-
ciom, pobudzajac ich zainteresowania. Organizo-
wane sg w wielu placéwkach miedzyszkolne uro-
czystosci, do kalendarza na state wpisaty si¢ impre-
zy organizowane w Szkole Podstawowej nr 1 w Le-
szczynach, Szkole Podstawowej nr 3 w Leszczy-
nach i Szkole Podstawowej nr 5 w Czerwionce, Sg
nimi:

» Urodziny Kubusia Puchatka - urodziny tego naj-
bardziej znanego w swiecie misia faczymy z mie-
dzyszkolnym konkursem czytelniczym dotycza-
cym jego przygod, z okazji osiemdziesiatych uro-
dzin Kubusia spotkato si¢ ok. 200 dzieci ze wszy-
stkich szkot podstawowych naszej gminy.

» Wesote czytanie, radosne koledowanie — swigate-
czne spotkanie integracyjne z ksiazka w roli gto6-
wnej.

o Andrzejki w bibliotece - potagczone z gtosnym
czytaniem i zaproszeniem na wspoélne andrzej-
kowe wrozby.
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o Zima z ksigzka - to kolejna stata akcja promo-
wana przez Fundacje ABCXXI - Cafa Polska
czyta dzieciom, realizowana w placéwkach na-
szej gminy. W grudniu w szkotach organizujemy
Mikotajki z Mikotajem — spotkania, w czasie
ktorych nauczyciele czytaja dzieciom ksigzki o
zabawnych przygodach ,,Mikotajka” autorstwa
Sempe i Goscinnego; odbywaja si¢ bale ,,U kro-
lowej Sniegu”. Istotnym elementem rozwoju kul-
tury czytelniczej dzieci i mtodziezy sa spotkania
autorskie, ktére dostarczaja mtodym odbiorcom
ksigzki wielu wrazen.

« Miedzyszkolne konkursy czytelnicze to réwniez
ciekawa forma zachegcania dzieci do czytania
ksigzek i rozbudzania ich zainteresowan czytelni-
czych.

o W ramach projektu ,,Czytam, wiem, tworze¢”, w
ktorym dzieci poznawaly ksigzki szwedzkich
autoréw, zorganizowany zostal w naszej gminie
miedzyszkolny konkurs czytelniczy ,Z wizytg
w Bullerbyn”.

Przyktadem innego mig¢dzyszkolnego kon-
kursu czytelniczego zorganizowanego w ramach
kampanii CPcd, a adresowanego dla ucznidéw szkét
podstawowych byt konkurs dotyczacy znajomosci
basni Andersena, a zorganizowany w ramach ob-
chodéw roku Andersena. W ostatnich latach liderzy
akcji CPcd zorganizowali szereg gminnych
konkurséw czytelniczych dotyczyty one utwordw:
Matgorzaty Musierowicz, Krystyny Siesickiej,
Paulo Coelho, Astrid Lingren, Juliana Tuwima,
Jana Brzechwy, Doroty Terakowskiej, Alfreda
Szklarskiego.

Na poczatku maja biezacego roku
uczniowie klas 1V z jedenastu szkét podstawowych
z terenu gminy postanowili pozna¢ niezwykty $wiat
Narnii zamknigty za drzwiami szafy. Czwartokla-
sisci wzieli udziat w miedzyszkolnym konkursie
ogtoszonym przez lideréw akcji CPCD z Zespotu
Szk6t w Betku. Mtodzi czytelnicy wykazali sie
niezwykle doktadna znajomosciag | i Il tomu ,,Opo-
wiesci z Narnii”, udzielajac poprawnych odpowie-
dzi w tescie, rozwiazujac krzyzowke, zagadki,
uktadajac puzzle. I miejsce wywalczyta druzyna z
SP 1, Il miejsce zdobyli uczniowie z SP 6, IlI
miejsce zajety dwie druzyny z SP 8 iz SP 4.

Co roku Burmistrz Gminy Czerwionka —
Leszczyny przyznaje puchar najlepszym czytel-
nikom bibliotek szkolnych (w kategorii klas | — 11 i
IV- VI). W tym roku podczas $wigta ksiazki w Ze-
spole Szkét nr 1 pan wiceburmistrz — Andrzej
Raudner wreczyt puchary — Janowi Trojniakowi z
SP 5 i Justynie Hanak z SP 3. Reprezentanci gmin-
nych szkét podstawowych, wytonieni w drodze
eliminacji szkolnych, wykazali si¢ wiedza nie tylko
z kanonu lektur; rozpoznawali rekwizyty zwigzane
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z ksigzkami, na podstawie ilustracji wskazywali
tytut utworu, uzupetniali test pisemny.

Dzieki wielkiemu zaangazowaniu nauczy-
cieli, wspétpracy dyrektorow, doradcéw metody-
cznych, a takze wsparciu ze strony wiadz miejskich
mozliwe jest organizowanie wielu gminnych im-
prez czytelniczych, wsrdd ktérych poczesne mie-
jsce zajmuje juz od pieciu lat festyn czytelniczy.
Organizowany zawsze W pierwszym tygodniu cze-
rwca w ramach obchodéw Ogolnopolskiego Ty-
godnia Czytania Dzieciom (OTCD), stanowi pod-
sumowanie wszystkich dziatan zwigzanych z pro-
wadzeniem akcji gtosnego czytania przez szkoty i
przedszkola gminy Czerwionka-Leszczyny.

Il OTCD rozpoczynalismy skromnie z
udziatem kilku tylko szkét i przedszkoli — tych
placowek, ktdre wiagczyly sie do kampanii spotecz-
nej CPcd w 2004 r. Dla zebranych w auli dzieci
wiersze czytali doradcy, metodyczni dyrektorzy
szkét oraz burmistrz — pan Marek Kornas.

W VI OTCD udziat braty juz niemal wszy-
stkie szkoty i przedszkola naszej gminy. Festyn
odbyt sie w muszli koncertowej w parku miejskim
w Leszczynach, zebranym dzieciom pieknie ,,Ptasie
radio” przeczytat Burmistrz — pan Wiestaw Jan-
iszewski

4 czerwca 2008r. od rana wokot muszli w
Leszczynach panowat gwar, zjezdzaty si¢ dzieci z
18 placéwek edukacyjnych gminy, przybywaty do
parku przebrane w stroje bohaterdw z bajek. Kazda
placowka miata tez plakat z hastem dotyczacym
czytania. Na powitanie szkoty i przedszkola gtosno
skandowaty hasta zwigzane z czytaniem, zas
zaproszeni goscie interpretowali wierszyki dla
dzieci. Glosne czytanie przeplatane byto z wyste-
pami uczniéw. Zaprezentowane inscenizacje,
wierszyki i piosenki spotkaty si¢ z aplauzem pub-
licznosci. Wreczono tez nagrody laureatom kon-
kursu czytelniczego- uczniom SP 5, SP 3, G 3. Im-
preza zakonczyla si¢ korowodem, dzieci wraz z
opiekunami przemaszerowaty z parku ulicami Le-
szczyn do SP 3 i tam odspiewaty swdéj hymn —
,,Cata Polska czyta dzieciom”.

Zorganizowanie miedzyszkolnych imprez
dla mtodych czytelnikéw nie jest tatwe, czesto lide-
rzy akcji CPcd natrafiajg na niezrozumienie lub
zdziwienie, ale si¢ nie poddajg, poniewaz efekty
dziatan sg widoczne. Trzeba pamigtac, ze ,,nikt nie
rodzi sie czytelnikiem, czytelnika trzeba wycho-
wac, czytajac dziecku codziennie, czytanie powi-
nno si¢ kojarzy¢ z przyjemnoscia, nigdy z przy-
musem, kara czy nudg”. Dlatego tak wazna jest
oprawa artystyczna kazdej imprezy, rado$¢ z
powodu wspdlnego spotkania z ksiazka.

Dziatania podejmowane na terenie gminy
Czerwionka-Leszczyny zostaly dostrzezone w
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Warszawie, Fundacja ABCXXI przyznata liderom
akcji wyroznienie dla najlepiej prowadzonej kam-
panii czytelniczej na Slasku. Szczegolne podzigko-
wania za wsparcie kampanii oraz pomoc w propa-
gowaniu czytelnictwa otrzymali burmistrz gminy
oraz dyrektorzy ZSnr 1, ZSnr 3, SP 3, SP 8.
Gtosne czytanie to doskonaty sposéb oka-
zania dziecku mitosci (...) Czytajac dziecku, zaspo-
kajamy wszystkie jego potrzeby emocjonalne —

RODNIIP “WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujgcych kursach:

Nr 2 (02)/ 2008

psychiczne, umystowe i moralne — dajac mu wiarg
w siebie oraz narzedzia sukcesu na cate zycie. ll

Mirela Kluczniok — gminny koordynator akcji
CPcd, bibliotekarz ZS nr 1 w Leszczynach

Mafgorzata Pyszny — doradca metodyczny, nauczy-
ciel ZS nr 3 w Czerwionce

- Projekt multimedialny na sciezkach przedmiotowych z
wykorzystaniem jezyka obcego.

- Multimedia w nauczaniu jezykdw obcych.

- Prezentacje multimedialne i strony internetowe jako

pomoce dydaktyczne.

- Projektowanie stron www.

- Tworzenie | prowadzenie strony internetowej w oparciu
0 howwoczesne systemy zarzadzania trescia.

Szczegdtowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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WOJEWODZKI KONKURS PRZEDMIOTOWY Z JEZYKA
POLSKIEGO ROK SZKOLNY 2007/ 2008

Jak co roku gimnazjalisci naszego wo-
jewodztwa wezmg udziat w konkursach przedmio-
towych. Jednym z nich jest konkurs z jezyka pol-
skiego obejmujacy i poszerzajacy tresci zawarte w
podstawie programowej. Jego nadrzednym celem
bedzie wykazanie si¢ zdobytymi wiadomosciami i
umiejetne wykorzystanie ich w praktyce. Podobnie
jak w roku ubiegtym konkurs z jezyka polskiego
bedzie przebiegat w trzech etapach.

ETAP I

Test, ktory sprawdza rozumienie czytanego tekstu,
umiejetnos¢ funkcjonalnego korzystania z wiedzy o
jezyku i umiejetnos¢ tworzenia wiasnego tekstu z
zachowaniem poprawnosci jezykowej, ortografic-
znej i interpunkcyjnej.

ETAP 11
Dtuzsza wypowiedz pisemna na jeden z wybranych
tematow z uwzglgdnieniem przeczytanych lektur.

ETAP 111
Analiza i interpretacja utworu poetyckiego.

W roku szkolnym 2007/2008 do pier-
wszego etapu przystapito 9441 ucznidw.

Do etapu drugiego zakwalifikowato sie
2907 ucznidw, a w etapie wojewodzkim wzigto
udziat 159 finalistow. Tytut laureata uzyskato 37
uczniow.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Kuratora
Oswiaty laureaci konkurséw przedmiotowych do-
stajg si¢ do wybranych szkdt ponadgimnazjalnych
bez egzaminu z przedmiotu, w ktérym uzyskali
tytut laureata, otrzymujac maksymalng ilos¢ punk-
tow, za$ finalisci - za uzyskany tytut otrzymuja 10
dodatkowych punktow.

Wszystkim tym, ktdrzy zamierzajg wzigé
udziat w Wojewo6dzkim Konkursie Przedmiotowym
z Jezyka Polskiego przedstawiamy zadania
obowigzujace w roku szkolnym 2007/ 2008.

ETAP I
PULAPKA CZARNOWIDZTWA

Aleksandra Cistak
Magdalena Kaczmarek

1. Dobrze znana studentom psychologii opowiesé

dotyczy Kkleski, jaka pan X ponidst tapetujac
kuchnie: wzory wyktadziny nie schodzity si¢
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jak nalezy. (...) Wszyscy, ktorzy widzieli wy-
remontowana kuchnig, uwazali efekt za bardzo
udany. Niemniej w ocenie pana X ten sposéb
utozenia tapet stanowit powdd do narzekan.
(...)

Pesymisci koncentruja przesadnie uwage na
problemach, ignorujac przy tym pozytywne
zdarzenia. Ich przekonania o sobie samych sa
tak negatywne, ze wrecz nie przyjmuja do wia-
domosci  pozytywnych informacji. Widzenie
Swiata w tak skrajnie czarnych barwach to nie
tylko ogromne cierpienie, ale takze powazne
utrudnienie dla codziennego funkcjonowania.
Bo jak chcie¢ zrobi¢ cokolwiek, jesli nic nie
moze si¢ powies¢é? (...)

Najczesciej ludzie twierdza, ze do dzielenia si¢
z innymi swoim niezadowoleniem popycha ich,
po pierwsze, che¢ pozbycia si¢ negatywnych
emocji. Danie upustu zalom moze wigc mie¢
wartos¢ oczyszczajacg. Po drugie, narzekanie
moze by¢ rodzajem strategii obronnej. Na
przyktad studenci przed wejsciem na egzamin z
reguly narzekaja, ze materiat jest trudny, a oni
sami niewiele umieja. Daje to wymowke na
wypadek ewentualnej porazki i pomaga po-
radzi¢ sobie ze stresem. Po trzecie, narzekanie
moze takze pozwoli¢ pokaza¢ si¢ w lepszym
swietle. Ktos, kto narzeka, sprawia wrazenie
krytycznego i znajacego si¢ na rzeczy. Prof.
Dariusz Dolinski podaje przyktad badan nad
postrzeganiem recenzentéw: surowi w
poréwnaniu z tagodnymi, chociaz uznawani sa
za mniej sympatycznych, to jednak - bardziej
inteligentnych i kompetentnych. Po czwarte
wreszcie, narzekanie moze budowaé¢ wiez po-
miedzy rozmoéwcami i w warunkach polskich
funkcja ta wydaje sie szczegoblnie warta uwagi.
Kazdy z nas z pewnoscia zna takie osoby, ktore
na wszystko i wszystkich narzekaja,
spodziewaja sie raczej ztego, i takie, ktore sg z
reguty zadowolone i nastawione optymistyc-
znie do rzeczywistosci. (...) Dlaczego ludzie
réznia si¢ migdzy soba pod wzglgdem stopnia
zadowolenia i oczekiwan? Stoja za tym
zarbwno przyczyny zewnetrzne, a wiec otoc-
zenie spoteczne, kultura, jak i przyczyny
zwigzane z osobowoscig, ktére majg pewne
zakorzenienie w wyposazeniu genetycznym.
(...)

Wsrod podstawowych cech osobowosci, a wiec
wzglednie statych tendencji do pewnych
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zachowan, mozna wyrozni¢ takie charakter-
ystyki, ktére wyznaczajg nasz typowy nastrdj
oraz sktonnos¢ do optymizmu lub pesymizmu.
Niektorzy ludzie maja po prostu dos¢ trwala
tendencje do zamartwiania sie, tatwos¢ do po-
padania w zty nastr6j, podczas gdy u innych
dominuja pozytywne emocje i bez obawy spo-
gladaja w przysztos¢. (...) Niektore charakter-
ystyki osobowosci mogg w wigkszym stopniu
wynika¢ z naszych doswiadczen.(...)

Sposob, w jaki wyjasniamy nasze porazki, ma
szczeg6lne znaczenie. Student, ktory oblat jakis
wazny egzamin, moze uznac, ze przyczyna lezy
w tym, ze widocznie nie nauczyt si¢ materiatu.
Alternatywnym wyjasnieniem moze by¢
stwierdzenie, ze jest Kiepski z tego przedmiotu
i tak juz jest. Moze réwniez wyjasni¢ to tym, ze
PO prostu jest gtupi" albo ze jest osoba, ktéra
,,zawsze oblewa egzaminy". Ten ostatni sposob
wyttumaczenia okreslamy jako najbardziej pe-
symistyczny. Jaka jest jego wada? Przede
wszystkim zabija motywacje do zmian. Bo jak
zmieni¢ cos, co jest state i wszechogarniajace?

Zgodnie z hipoteza Martina Seligmana, ze sty-
lem wyjasniania nikt si¢ nie rodzi. Uczymy si¢
go stuchajac tego, co mdwiag nasi rodzice,
nauczyciele, ludzie wokét nas. | w koncu przy-
jmujemy te wyjasnienia za swoje. Oczywiscie,
ludzie ze swej natury bardziej aktywni, pewni
siebie i pogodni maja mniejsza sktonnos¢ do
popadania w pesymizm. Niemniej jednak
nawyki i otoczenie spoteczne ksztattujg nasze
zachowania. Bo jesli ciagle styszymy, ze Pola-
kom zawsze wiatr wieje w oczy i taki jest nasz
polski los, to czy nie wptywa to na to, jak oce-
niamy nasze szanse na wybrniecie z po-
jawiajacych sie ktopotow?

Kultury r6znia sie miedzy soba pod wzgledem
akceptacji dla narzekania. Na przyktad kultura
amerykanska tworzy silny nacisk na prezen-
towanie zadowolenia i skrywanie zaléw. Am-
erykanscy studenci, pytani przez wiele dni z
rzedu o samopoczucie, przecigtnie czuli si¢

lepiej niz zazwyczaj, natomiast Polacy srednio
rzecz biorac czuja si¢ gorzej niz zwykle. Ob-
cokrajowcy przybywajacy do Polski
poczatkowo sg skonsternowani, gdy na upr-
zejme pytanie o to, jak leci — zamiast zwycza-
jowego zapewnienia, ze wszystko jest w
porzadku, w odpowiedzi otrzymujg liste kto-

10.

11.
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potéw lub - w najlepszym razie - tajemnicze
»hie pytaj”. W polskiej kulturze narzekania -
odwotujac si¢ do znanego okreslenia prof.
Bogdana Wojciszke — ktéra sankcjonuje wy-
razanie niezadowolenia z wiasnej sytuacji i z
otaczajacego nas swiata, do narzekania silnie
zacheca zachowanie i aprobata innych. Polacy
intuicyjnie wiedzg, ze na pewne tematy po
prostu wypada ponarzekac. (...)

Wszystkich, ktorzy poczuli sie usprawiedli-
wieni w swoim narzekaniu, przestrzegamy jed-
nak, ze bycie niezadowolonym, a wyrazanie
niezadowolenia to dwie rézne sprawy. O ile
dzielenie sie negatywnymi odczuciami moze
wywieraé pozytywny wplyw na nasz nastroj, o
tyle narzekanie bez jasno okreslonego powodu,
Z samego przyzwyczajenia, moze nie-
spodziewanie sprawic¢, ze poczujemy Si¢ rzec-
zywiscie niezadowoleni. A chroniczny zty nas-
troj nie sprzyja zdrowiu. (...)

Wydaje sie¢, ze norma narzekania nie jest obo-
jetna dla kierunku i szybkosci zmian spotec-
znych. Powazng konsekwencja tego zbior-
owego nawyku jest zmniejszona motywacja do
zmian. Efekt wydaje sie¢ paradoksalny, bo czyz
nie chciatoby si¢ zmieni¢ tego, co tak przesz-
kadza? Negatywny nastroj i pesymistyczne oc-
zekiwania zmniejszaja jednak wiare w nasze
mozliwosci i che¢ do dziatania. Ponadto ludzie
daza do znalezienia sensu w otaczajacym ich
swiecie. Negatywny obraz rzeczywistosci, cho-
ciaz rownoczesnie jest zrédiem frustracji,
stanowi jednak ramy, w ktére mozna wpisaé
rzeczywistos¢ i stad trudnos¢ z odrzuceniem
takiej wizji. Zbiorowe i masowe przekonanie o
fatalnym stanie rzeczywistosci nie zacheca
takze do postawy zaufania i wspolpracy z in-
nymi.

Wszyscy, ktorzy chetnie wiaczaja sie do chéru
narzekajacych, szczegélnie gdy czynig to pub-
licznie, musza pamictaé, ze tym samym sank-
cjonujg i wzmacniaja norme¢ negatywnosci.
Prawda jest, ze dzieki temu tatwiej nawiazuja
kontakt z odbiorca (na przyktad z wyborcami).
Cena jednak jest umacnianie normy, ktéra nie
sprzyja rozwojowi spotecznemu.

,.Polityka™ 2007, nr 21
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TEST

1.

Jakie znaczenie ma anegdota o klesce opowiedziana w akapicie pierwszym?
Odpowiedz jednym zdaniem.

W akapicie 3. podano cztery przyczyny, z powodu ktérych ludzie dziela sie z innymi swoim
niezadowoleniem. Przeredaguj je tak, by powstaty cztery rownowazniki zdan.

Na podstawie akapitu 4. i 5. wypelnij tabele, podajac wszystkie wymienione przyczyny niezadowolenia.
Whpisz je w odpowiednie miejsca.

zewnetrzne wewnetrzne

(0-3)

W akapicie 7. pojawia si¢ zdanie: ,,Polakom zawsze wiatr wieje w oczy".
Wyjasnij wtasnymi stowami znaczenie zwiazku ,,biednemu wiatr w oczy”.

Po przeczytaniu akapitu 9. dokoncz zdanie:
Bycie niezadowolonym to:

W akapicie 9. pojawiaja si¢ wyrazy: narzekanie, bycie, wyrazanie, dzielenie, przyzwyczajenie. Jakie to
czesci mowy? Okresl ich liczbe i rodzaj.

Wybierz jeden z podanych w pytaniu 6. wyrazow i utéz z nim zdanie podrzednie ztozone. Nazwij zdania
sktadowe.

Sposrdd przeczytanych przez Ciebie ksiazek wybierz taka, w ktorej wystepuje bohater myslacy i
dziatajacy pozytywnie. Podaj tytut utworu i autora. Pole¢ ja kolezance (koledze). Pamigtaj o sformutow-
aniu tezy. Podaj trzy argumenty przemawiajace za tym, ze bohater jest optymista.
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ETAP 11

Drogi Gimnazjalisto, Twoje zadanie polega na napisaniu wypracowania na jeden z trzech podanych
tematow.

Tematy do wyboru:

1. W jaki sposob rzeczywistos¢ otaczajaca cztowieka wptywa na jego zycie?

2. Mitos¢ jako uczucie budujace czy destrukcyjne? Przedstaw problem, charakteryzujac znane Ci postacie
literackie.

3. Podobno cztowiek najlepiej sprawdza si¢ w sytuacjach skrajnych. Czy to prawda? Odpowiedz na to py-
tanie, odwotujac sie do postaci i losdw wybranych bohateréw literackich.

Uwaga:

1. Nie przyznaje sie punktdw za prace niezgodna z tematem.

2. Jesli praca liczy mniej niz potowe wyznaczonego miejsca, nie przyznaje si¢ punktéw za kompozycje,
poprawnos¢ stylistyczng i jezykows, ortografie, interpunkcji i estetyke.

Kryteria oceny pracy pisemnej:

1. Pracanatemat 1 pkt
2. Formutowanie saddw wartosciujacych 1 pkt
3. Wiasciwie dobrana lektura (co najmniej 3 teksty z zestawu konkursowego) 1 pkt
4. Odpowiednia argumentacja (wykorzystanie tekstow z zakresu lektur Il etapu w funkcji 1 pkt
argumentacyjnej) 1 pkt
5. Dostosowanie formy wypowiedzi do tematu 1 pkt
6. Brak bteddw rzeczowych i logicznych 1 pkt
7. Wiasciwe proporcje pomiedzy poszczegolnymi czesciami pracy i ich poprawne grafi- 1 pkt
czne wyodrebnienie
8. Zachowanie wewnetrznej spdjnosci 1 pkt
9. Styl jasny, swobodny, zgodny z zastosowana forma wypowiedzi, brak btedéw sty- 2 pkt
listycznych. 1 btad stylistyczny
10. Brak bteddw stownikowych i frazeologicznych 1 pkt
11. Brak bteddw sktadniowych 1 pkt
12. Brak bteddw stowotworczych i fleksyjnych 1 pkt
13. Brak bteddw ortograficznych. 1 btad ortograficzny 2 pkt
14. Poprawna interpunkcja (dopuszcza si¢l btad interpunkcyjny) 1 pkt
15. Estetyka pracy 1 pkt
Razem 17 pkt
ETAP 11

Przed Tobg tekst Wistawy Szymborskiej i 9 polecen. Czytaj bardzo uwaznie, a odpowiedzi zapisuj w
odpowiednich miejscach. Maksymalnie mozesz uzyska¢ 21 pkt. Zostaniesz laureatem, jesli zdobedziesz 19
pkt. Powodzenia!

PROSPEKT 5. staje¢ na rozprawie,
starannie sklejam rozbite garnuszki —
1. Jestem pastylka na uspokojenie. tylko mnie zazyj,
Dziatam w mieszkaniu, rozpusé¢ pod jezykiem,
skutkuje w urzedzie, tylko mnie potknij,
siadam do egzaminow, 10. tylko popij woda.
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15.

20.

Wiem, co robi¢ z nieszczesciem, ze zycie ma by¢ odwaznie przezyte?
jak znies¢ ztg nowineg, Oddaj mi swoja przepas¢ —
zmniejszy¢ niesprawiedliwose, WYmMOSZCz¢ jg snem,

rozjasni¢ brak Boga, bedziesz mi wdzieczny (wdzigczna)
dobra¢ do twarzy kapelusz zatobny. 25. za cztery tapy spadania.

Na co czekasz — Sprzedaj mi swoja dusze.

zaufaj chemicznej litosci. Inny sie kupiec nie trafi.

Jestes jeszcze miody (mtoda), Innego diabta juz nie ma.
powinienes (powinnas) urzadzi¢ si¢ jakos.

Kto powiedziat, z tomu Wszelki wypadek, 1972

Do jakiego typu komunikatu nawigzuje poetka w wierszu ,,Prospekt”? Uzasadnij swoja wypowiedz, po-
dajac 2 argumenty.

@) TOrMA WYPOWIBUZI: ..ot e e e e e et e ettt ee e e e ens
0] U0 0 0 0T 1 S

(2 pkt)
Kto jest nadawca, a kto odbiorca tak skonstruowanego komunikatu?

) IR =0 oo LSS SSSRTRN
(o) 1010 1 0] [0 o oSSR

(1 pkt)

Jak nazywa si¢ srodek poetyckiej wypowiedzi zastosowany do prezentacji nadawcy? Jaka petni on
funkcje?

cechy.

W jaki spos6b nadawca naktania do skorzystania z produktu? Odpowiedz, biorgc pod uwage wskazane
ponizej fragmenty tekstu. Sformutuj odpowiedz wiasnymi stowami.

LTI L=] 653 A R G TP ST UPRTRP
{TLTL=] 653 VA N R R R PR RRUR PRSPPI

WEISY 18 — 2L .ttt bbbt bt e b e oAb e oAbt e bt e R e e ke Rt b e e bt e b e e bt ekt e bt e bt be et
WEISY 22 — 25 ettt ettt ettt b e bt bt e bt h e e h e oAb £ oAbt oAb e e b e e E e ekt oAbt oAbt e bt e bt e bt ekt e bt e bt e be e nbe e

(2 pkt)
Jak mozna rozumie¢ w kontekscie wiersza ponizsze metafory:

»ZaUTA] CNEMICZNEJ TITOSCI™: .ottt sttt ettt teeneeneeeteereenes
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7. Podkresl w wierszu wszystkie zdania zawierajace czasowniki w trybie rozkazujacym. Przeanalizuj je, a
nastepnie napisz, jak stopniowo ujawnia sie prawdziwa intencja postaci méwigcej.

8. Wiersz pochodzi z tomu ,,Wszelki wypadek”. Jaki zwiazek dostrzegasz migdzy sensem wiersza a
tytutem catego zbioru?

9. Jaki rodzaj dziatan obnaza wiersz Wistawy Szymborskiej? Formutujac swojg opini¢, podaj dwa argu-
menty. Twoja wypowiedz powinna liczy¢ co najmniej 10 zdan.

Alicja Krawczyk — konsultant RODNilIP ,,WOM* w Rybniku
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WYCIECZKA SZKOLNA JAKO INTEGRALNA
CZESC PROCESU EDUKACYJNEGO, JEJ ROLAW
EDUKACJI KULTUROWE.J.

Ewa Gatnar

Gdy w 2003r. przy | LO im. Powstancow
Slaskich w Rybniku powstawato Gimnazjum z Od-
dziatami Dwujezycznymi i zaszczycono mnie od-
powiedzialng funkcja wychowawcy jednej z klas
pierwszych, w sierpniu tamtego roku napisatam
Program wychowawczy dla uczniéw Gimnazjum z
Oddziatami Dwujezycznymi wspomagany oddzia-
tywaniami turystyczno-krajoznawczymi. We wste-
pie umiescitam woéwczas zdanie: ,,W dobie wkra-
czania przez Polske w struktury Unii Europejskiej,
[niniejszy program] nie tylko kiadzie nacisk na
wspolny rynek, globalizm i nowoczesnosé, lecz ta-
kze przywraca w rozsadnych proporcjach kwestie
zycia duchowego, patriotyzmu i tradycji.” Priory-
tety wychowawcze zawarte w moim programie
grupuja sie w dwa gtéwne dziaty:

1. ,Zaden cztowiek nie jest samoistna wyspa.”
(John Donne). Edukacja mtodego Polaka do
zycia we wspoétczesnym swiecie. Normy i za-
sady obowigzujace ludzi zyjacych w spotecze-
fistwie. Nasza szkota i srodo-wisko. Gorny Sla-
sk, Ziemia Rybnicka — nasza Mata Ojczyzna.
Rzeczpospolita Polska a my — jej mtodzi oby-
watele. Jestem Europejczykiem — co to znaczy?
Swiat globalna wioska. Rola medi6w.

2. ,Badz soba — szukaj wiasnej drogi. (...) Zdaj
sobie sprawe z tego, do czego sam jestes zdo-
Iny (...).” (Janusz Korczak). Wychowywanie ja-
ko wspomaganie mtodych w samowychowa-
niu. Stymulowanie wszechstronnego rozwoju
osobowego uczniéw. Wyrabianie odpowiedzia-
Inosci. Ksztattowanie u mtodziezy szeroko po-
jetej kultury osobistej. Budowanie postawy
szacunku dla drugiego cztowieka. Propagowa-
nie zdrowego stylu zycia. Profilaktyka uzale-
znien. Wychowanie prorodzinne.

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, kul-
tura w rozlegtym ujeciu zajmuje poczeshe miejsce
wsrod celéw ogélnych, jakie zatozytam w moim
programie wychowawczym. Integralnag jego cze$é¢
stanowi komponent turystyczno-krajoznawczy, kté-
rego warstwa kulturowa jest réwnie istotna, co geo-
graficzno-krajoznawcza, historyczna, rekreacyjno-
zdrowotna czy wychowawczo-organizacyjna.

Moja pierwsza klasa w Gimnazjum z
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Oddziatami Dwujezycznymi w Rybniku ukonczyta
szkote w czerwcu 2006r. W ramach wyzej wymie-
nionego komponentu turystyczno-krajoznawczego
organizowatam przede wszystkim wycieczki kra-
jowe, przyblizajac podopiecznym rodzima przyrode
i kulture. Moi wychowankowie odwiedzili Beskidy,
Tatry, Sudety, Gory Swietokrzyskie i okolice, wsze-
dzie zapoznajac sie nie tylko z walorami geogra-
ficzno-przyrodniczymi, lecz takze z wytworami
szeroko pojetej kultury i s$wiadectwami historii cha-
rakterystycznymi dla odwiedzanych regionéw. Ca-
tosciowa, trzyletnia realizacja Programu wychowa-
wczego zostata uwienczona sukcesem, ktory za-
checit piszacg te stowa do stworzenia kolejnego
programu autorskiego — tym razem przedmioto-
wego. W sierpniu 2006r. powstat Program naucza-
nia jezyka angielskiego dla Gimnazjum z Oddzia-
fami Dwujezycznymi, zawierajacy elementy realio-
znawstwa, zintegrowany z programem wychowa-
wczym i oddziatywaniami turystyczno-krajo-
znawczymi — obecnie w trakcie realizacji.

WYCIECZKA SZKOLNA JAKO INTEGRA-
LNA CZESC PROCESU EDUKACYJNEGO,
JEJ ROLAW EDUKACJI KULTUROWEJ.

Nauczyciel potrafiacy efektywnie wyko-
rzysta¢ w pracy zawodowej swoje zainteresowania
i ,,zarazi¢” nimi uczniéw, wptywajgc pozytywnie
na ich intelekt i osobowosci, tagczy przyjemne z
pozytecznym — robi to co lubi, niejako ,,przy oka-
Zji” przyczyniajac si¢ do rozwoju podopiecznych.
Od kilku lat moja ulubiona forma oddziatywan
naukowo-wychowawczych to wycieczka szkolna,
jako ze sama pasjonuje sie turystyka.

W sierpniu 2006r. w pierwszej czesci mo-
jego wyzej wymienionego Programu nauczania je-
zyka angielskiego napisatam: ,,Istota wprowadzenia
komponentu turystyczno-krajoznawczego [do obu
moich progra-méw autorskich] jest zatozenie, iz
kazda wycieczka szkolna to nie tylko czas odpoc-
zynku od zaje¢ lekcyjnych, lecz réwniez nowa
wazna sytuacja dydaktyczno-wychowawcza. W
przypadku wycieczki wielodniowej, realizacja tego
zalozenia rozpoczyna sie nie w momencie wsiada-
nia do pociaggu czy autokaru, lecz o wiele wczesniej
— w Klasie, bibliotece, pracowni internetowej czy w
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domu ucznia, gdzie mtodzi ludzie wszelkimi do-
stepnymi sposobami poszukujg i przetwarzaja in-
formacje na temat miejsc, obiektéw i problemoéw
zwigzanych z wycieczka. Najwazniejszymi ogni-
wami na tym etapie sa lekcja wychowawcza i lek-
cja jezyka angielskiego (lub ich cykl), gdzie doko-
nuje si¢ wstgpne podsumowanie zdobytych mate-
riatbw w postaci konkurséw miedzygrupowych,
wystawy prac pla-stycznych, opowiadania legend i
podan zwigzanych z odwiedzanym rejonem, przed-
stawiania wydarzen historycznych na osi czasu czy
innych form. Wita-sciwa wycieczka, starannie
zaplanowana i przygotowana przez autorke Pro-
gramu, powinna by¢ pra-ktycznym potwierdzeniem
weczesniej uzyskanych wiadomosci, potaczonym z
odpoczynkiem w pie-knym otoczeniu w zgranej
grupie os6b. Dopetnie-niem catosci po powrocie z
wyjazdu jest np. kon-kurs czy wystawa zdje¢ oraz
angielskojezyczny projekt, ktéry mogthy zachecié¢
obcokrajowcéw do odwiedzenia danego zakatka
naszego kraju.”

Rola wycieczki szkolnej w edukacji kultu-
rowej jest wielopoziomowa — od zwyktej kultury
bycia poczawszy, na tzw. kulturze wysokiej skon-
czywszy. Pierwsza ze wspomnianych — kultura by-
cia — na wycieczce szkolnej moze by¢ monitorowa-
na w stopniu wielekro¢ wiekszym niz podczas ruty-
nowej pracy klasowo-lekcyjnej. Obserwujemy bo-
wiem naszych wychowankoéw 24 godziny na dobe i
znacznie pelniej niz w szkole mozemy ksztattowaé
w nich pozadane postawy. Po pierwsze — kultura
podrézowania: zachowanie i porzadek podczas ja-
zdy autokarem czy pociagiem, w trakcie wedrowek
pieszo, w czasie pobytu na obszarach chronionych.
Po drugie — kultura zwiedzania: godna postawa w
miejscach pamieci narodowej oraz innych miej-
scach publicznych w kraju i za granica, okazywanie
szacunku symbolom narodowym badz religijnym,
respektowanie nakazu zachowania ciszy czy zakazu
fotografowania. Po trzecie — kultura zachowania si¢
w miejscach zakwaterowania: utrzymanie porzadku
w pokojach i innych pomieszczeniach osrodka,
obiektach sportowo-rekreacyjnych, kultura spozy-
wania positkdw, przestrzeganie ciszy nocnej. Po
czwarte — kultura stowa: sposob zwracania sie do
opiekundéw wycieczki, personelu obiektow, wre-
szcie — ucznidéw do siebie nawzajem. Od biezacego
uzywania trzech magicznych stéw: ,,prosze”, ,,prze-
praszam” i ,,dziekuje”, do wyrobienia potrzeby po-
dziekowania organizatorom i gospodarzom za prze-
prowadzenie imprezy.

Jezeli wycieczka szkolna udaje sie za gra-
nice, badz — tak jak organizowane przeze mnie wy-
cieczki po Polsce — wigze sie¢ z wykonaniem
angielsko lub dwuje¢zycznej pracy projektowej, is-
totnym narzedziem poznawczym i wykonawczym
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staje si¢ jezyk obcy. Truizmem jest stwierdzenie, ze
stopien znajomosci jezykOw obcych — a ostatnio
coraz czesciej dwu lub wielojezycznos¢ — stanowi
wyznacznik stopnia ,ukulturowienia” danego
cztowieka. To, iloma jezykami czy dialektami si¢
postugujemy, decyduje na ile sposobéw mozemy
czerpa¢ z zasobOw ogdlnoludzkiej, ogdlnoswia-
towej kultury. | tak, wykonanie pracy projektowej z
chocby drobnymi elementami w jezyku obcym mo-
tywuje do pracy, pomaga udoskonali¢ umiejetnosé¢
postugiwania si¢ danym jezykiem, stwarza okazj¢
do uzycia go w praktyce. Istnieje jeszcze jeden
wazny aspekt obcojezycznych prac projektowych
na temat miejsc odwiedzanych w Polsce — uczg
miodziez, jak promowaé¢ nasz kraj, jego kulturg i
walory turystyczne wsrod obcokrajowcow.

Ostatni — lecz nie najmniej wazny — akcent
kulturowy zwigzany z wycieczkami i pracami pro-
jektowymi wokdt nich wytworzonymi to dbatos¢ o
wysoka jakosc¢ ich ekspozycji. Na pierwszym mie-
jscu — estetyka wykonania: czystos¢, wykorzystanie
przestrzeni, uktad graficzny, kolorystyka etc. Gdy
praca nie ogranicza sie do wytworu tekstowo-obra-
zkowego, lecz uzupetniona jest prezentacja ustna,
wazna staje sie wlasciwa organizacja wypowiedzi
w danych ramach czasowych. Wreszcie, niezmier-
nie istotna jest kultura stowa: dykcja, emisja gtosu,
tempo wypowiedzi, wiasciwa intonacja czy dobdr
srodkéw jezykowych.

PROJEKT EDUKACYJINY: WYCIECZKA W
SUDETY SRODKOWE - ZAKATEK ZAPO-
MNIANY, WART PONOWNEGO ODKRYCIA.

Byto to diugofalowe przedsiewziecie reali-
zowane W mojej obecnej klasie wychowawczej
(wtedy byta to klasa I) od marca do czerwca 2007r.
w Kilku etapach. Juz w pierwszym tygodniu
wrzesnia 2006r. przeprowadzitam szczegétowe ro-
zeznanie w kwestii miejsc nieznanych moim no-
wym podopiecznym. Chciatam racjonalnie wybraé
cel pieciodniowej wycieczki wienczgcej catoroczna
prac¢. Zalezalo mi na niezbyt odlegtym regionie
gorskim, ciekawym kulturowo, gdzie mozna by
potaczy¢ rekreacje na tonie natury z refleksjg nad
dziatalnoscig i wytworami cztowieka.

Celowo poszukiwatam rejonu stosunkowo
rzadko odwiedzanego. Dlaczego? Po pierwsze, by
»wypromowac” zakatek mato znany a wartosciowy
i udowodni¢, ze w kazdym miejscu mozna doszu-
ka¢ sie cennych swiadectw dziedzictwa kulturo-
wego — wystarczy chciec i dobrze sie rozejrze¢! Po
drugie, zattoczone, wprost ,,pckajace w szwach”
sztandarowe punkty bywajg tak czesto celami wy-
cieczek, ze wickszos¢ dzieci zdazyta je juz ,zali-
czy¢”, albo predzej czy poézniej pojedzie tam z ro-
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dzicami.

Sudety Srodkowe — a scislej Gory Ka-
mienne, Gory Sowie i Gory Stotowe — z baza no-
clegowa w Sokotowsku — ,$laskim Davos”, pier-
wszym na swiecie osrodkiem leczenia gruzlicy —
spetnity wszystkie zaktadane warunki. O Ksigzu,
Swidnicy, Krzeszowie i czeskich ,skalnych mia-
stach” niektérzy moze styszeli. Ale Sokotowsko,
Chetmsko Slaskie, Kochanoéw czy Wiodarz — gdzie
to wiasciwie jest? Czy jest tam w ogdle po co je-
chac¢? Tak!!! Sudety to fascynujaca kraina pod wie-
loma wzgledami. Réwniez te ,,Srodkowe” — zapo-
mniane, bo przyé¢mione popularnoscia Karkonoszy
i Kotliny Ktodzkiej. A szkoda!

Z regionem wstepnie zapoznatam sie w
sierpniu 2006r. podczas rodzinnych wedrowek pie-
szych i zwiedzania tamtejszych zabytkéw. Dwa
miesigce pdzniej towarzyszytam jednej z klas na-
Szego gimnazjum na wycieczce obejmujacej nie-
ktére z planowanych przeze mnie miejsc. Juz w
pazdzierniku dokonatam pierwszych rezerwacji dla
mojego zespotu, sporzadzitam ramowy plan zwie-
dzania, ustalitam wstepny kosztorys. Szczeg6towy
program imprezy zostat ,,dopiety na ostatni guzik”
z koncem maja, na dwa tygodnie przed wyjazdem.

Zimg przyszedt czas na opracowanie inter-
dyscyplinarnego projektu, ktérego pokazna cze$é
stanowita edukacja kulturowa. Co w programie
edukacyjnym miato zwigzek z kulturg? Przede
wszystkim historia (w standardowym programie
nauczania — tresci co najwyzej zasygnalizowane!).
Dolny Slask — w tym Sudety — to ziemie, ktore
przed rokiem 1945 po raz ostatni nalezaty do Polski
w $redniowieczu. Wigc $redniowiecze jako ,,epoka
barwna i ciekawa” w przer6znych aspektach. Na
przyktad — $redniowieczne rozumienie wymiaru
sprawiedliwosci (okazja do refleksji przy srednio-
wiecznym kamiennym stole sgdowym w Kocha-
nowie, unikalnym w skali Europy!). Polska pias-
towska — Slask jako najbogatsza i najbardziej ,.eu-
ropejska” dzielnica wczesnego panstwa polskiego,
»perta w Koronie”. Czasy rozbicia dzielnicowego,
préby zjednoczenia kraju pod bertem Henrykéw
slaskich, najazd tatarski i bitwa pod Legnica, Bol-
kowie swidniccy — ostatni Piastowie wzbraniajacy
si¢ przed ztozeniem hotdu lennego Czechom, utrata
Slaska przez Polske na ponad 500 lat. Niepokoje
religijne — husyci, reformacja i wojna trzydziesto-
letnia — od wojujacej nietolerancji do pojednania i
ekumenizmu czaséw obecnych (350-lecie Kosciota
Pokoju w Swidnicy!). To na przestrzeni wiekow
wplywy polskie, czeskie, austriackie, prusko-
niemieckie — kazdy z tych narodéw wycisnat pietno
na dziejach i kulturze regionu. W koncu czasy
najnowsze: Il wojna swiatowa i dramat tysiecy
wiezniow hitlerowskiego obozu Gross-Rosen, w
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nieludzkich warunkach drazacych w Goérach So-
wich sztolnie, ktorych przeznaczenie do dzi$ po-
zostaje tajemnica. | wreszcie powojenne decyzje
Wielkiej Trojki dotyczace granic w $rodkowej
Europie, a w konsekwencji — przesiedlenia ludnosci
i ich wptyw na przekroj etniczny populacji Polski
oraz ksztatt Ziem Zachodnich.

Dalej — kultura w powigzaniu z religia: cys-
tersi (Swiatowej klasy zabytki w Krzeszowie!) —
zakon ,,gospodarczy” o poteznej funkcji kultu-
rotwdrczej w Europie — zaréwno jezeli chodzi o
kultur¢ gospodarowania, kulture materialng, jak i
mecenat dla sztuki i architektury. Okazja do poro-
wnania $wiatyn trzech wyznan chrzescijanskich:
pocysterskiego opactwa w Krzeszowie, ewange-
lickiego Kosciota Pokoju w Swidnicy (od 2001 na
liscie  UNESCO!) i cerkiewki w Sokotowsku
(wzniesionej ok. 100 lat temu dla kuracjuszy z car-
skiej Rosji). Okazja do zadumy nad pigcdziesie-
cioma scenami z zycia Sw. Jozefa na cudnej urody
freskach Michata Willmanna - ,$lagskiego Rem-
brandta”, do zobaczenia na wilasne oczy, co to ta-
kiego empora, a co ikonostas.

W zapomnianych sudeckich miasteczkach i
wioskach podziwia¢ mozna tez peretki dawnej ar-
chitektury: przepickne budownictwo drewniane
(300-letnie domy tkaczy - ,,12 apostotow” — w
Chetmsku Slaskim), czy konstrukcje szkieletowe
(tzw. mur pruski) w starych sudeckich chatach i
budynkach sanatoryjno-uzdrowiskowych w
Sokotowsku (takze w Kosciele Pokoju w Swid-
nicy!). Oryginalne sg obiekty stuzace turystom:
jedyne w Gorach Kamiennych schronisko -
»Andrzejowka” na Przeteczy Trzech Dolin, czy
stuletnia kamienna wieza widokowa na Wielkigj
Sowie w Gorach Sowich. To wreszcie ciekawa ar-
chitektura trzeciego co do wielkosci w Polsce za-
mku Ksiaz: przeglad stylow od gotyku przez rene-
sans po barok, poréwnanie ogrodéw francuskich z
parkami angielskimi, echa znienawidzonego
pruskiego drylu w opowiesciach o zyciu pani na
Ksigzu — Angielce z pochodzenia — picknej Daisy.
To styl romanski w ruinach zamku Radosno nad
Sokotowskiem, to historie o rycerzach-rabusiach i
ich konfrontacja ze znanym z lekcji polskiego eto-
sem S$redniowiecznego rycerza, uosabianym przez
Rolanda i Zawisz¢ Czarnego.

To nawiazanie do waloréw naszego re-
gionu: cystersi — réwniez blisko nas, w Rudach Ra-
ciborskich; jeden z obrazéw podziwianego w Krze-
szowie Michata Willmanna, nadwornego malarza
cystersow — w drewnianym koscidtku w Ligockiej
Kuzni w Rybniku; Swieta Jadwiga Slaska, zona
Henryka Brodatego i matka polegtego pod Legnica
Henryka Poboznego - patronkg rybnickiego
kosciota na Nowinach; wiasciciele zamku Ksiaz,
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Hochbergowie — to ci sami, ktérzy od potowy XIX
wieku wiadali Pszczyna.

Dolny Slask i Sudety powinny kojarzy¢ sie
z jednym jeszcze aspektem kultury materialnej —
kultura gospodarowania. Z racji takiego a nie in-
nego potozenia dzielnicy i obfitosci bogactw natu-
ralnych, od wiekow miaty miejsce liczne migracje
na Slask z zachodu i potudnia, a w konsekwencji —
szybka kolonizacja tych ziem. Naptyw przedstawi-
cieli r6znych narodéw juz w $redniowieczu spowo-
dowat silng ,,europeizacje” regionu — z za-réwno
pozytywnymi, jak i negatywnymi konse-
kwencjami. Z jednej strony — azyl dla innowiercéow,
z drugiej — trauma wojny trzydziestoletniej. Z jed-
nej strony — od najdawniejszych czasdw rozwiniete
gornictwo roznych mineratéw i tetnigce zyciem,
zamozne osady tkaczy i hutnikéw, z drugiej — natu-
ralne sudeckie lasy dla potrzeb gospodarczych wy-
cicte i zastagpione staba monokulturg $wierka. Efekt
— katastrofa ekologiczna na niespotykang skalg!
Czy wystarczg niesmiate proby zachowania tego,
czego nie zdazylismy unicestwi¢, w parkach naro-
dowych i krajobrazowych, rezerwatach i innych fo-
rmach ochrony przyrody? Czy spos6b, w jaki czto-
wiek traktuje nature, nie jest wyznacznikiem kul-
tury nas — ludzi jako gatunku — wobec innych prze-
dstawicieli biosfery?

Realizacja wiasciwego projektu rozpoczeta
si¢ wiosng 2007r. cyklem lekcji wychowawczych
poswigconych tematyce wycieczki i odwiedzanego
regionu. Wartym szczeg6lnej uwagi byt temat ,,Re-
formacja — nowe myslenie o tej samej religii”,
przygotowujacy mtodziez do odwiedzenia Kosciota
Pokoju w Swidnicy. Do mojej klasy — razem z
trzydziesciorgiem dzieci wyznania katolickiego —
chodza ewangeliczka i swiadek Jehowy, zas do kla-
sy rownolegtej — syn pastora rybnickiej parafii
ewangelickiej. Byla to wi¢c wspaniata ekumeni-
czna lekcja tolerancji. Tym ciekawsza, ze zaproszo-
nym przeze mnie gosciem byt wicedyrektor naszej
szkoty, p. Dariusz Wantulok — prywatnie wyznania
ewangelickiego. Z wyksztatcenia matematyk, z za-
interesowan humanista i podréznik, réwniez prze-
wodnik turystyczny i organizator wielu wycieczek,
w ciekawy sposOb przedstawit rys historyczny
gtéwnych odtamoéw chrzescijanstwa oraz ich geo-
graficzny zasieg w dzisiejszej Unii Europejskiej,
wymienit tez podstawowe réznice miedzy katoli-
cyzmem a protestantyzmem. Klasa — bardzo akty-
wna — stuchata z uwaga, zywo reagujac: wiaczajgc
si¢ do dyskusji i zadajac madre pytania — w trakcie,
a nawet po lekcji.

Etap drugi stanowita indywidualna praca
projektowa uczniow. Jej tematyka zostata pomysla-
na i przygotowana przez wychowawce jako inter-
dyscyplinarna. Gimnazjalisci wpierw deklarowali,
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jakim przedmiotem szkolnym (przedmiotami)
chcieliby sie zajmowac. Nastepnie — podzieleni na
grupy wedtug dyscyplin, ktére wstepnie wskazali —
dokonywali wyboru konkretnych tematéw z zesta-
wienia opracowanego przez wychowawce. Zada-
niem byto przygotowanie tekstowo-graficznych
prac projektowych w oparciu o wszelkie dostgpne
zrédia (internet, przewodniki, stowniki i encyklo-
pedie, mapy, podreczniki, albumy, rozmowy z nau-
czycielami przedmiotow, ktérych zakres obejmo-
waly prace etc.). Kazda praca miata zawiera¢ ele-
ment angielskojezyczny — co najmniej nagtowek,
tytut, podpisy pod obrazki, mini-stowniczek, frag-
ment tekstu badz streszczenie. System dziatan po-
dobny byt do powstawania pracy dyplomowe;j:
mtodzi autorzy przedstawiali wychowawcy swoje
plany (merytoryczne i graficzne), poszukiwali in-
formacji w zrddtach, przynosili do konsultacji ma-
teriat wstepny (ktéry prawie zawsze wymagat zna-
cznych cigé...), sktadali pierwsze wersje prac. Wy-
chowawczyni ,,bawita si¢ w promotora” — czytajac,
nanoszac uwagi, pomagajac dokona¢ selekcji, do-
radzajac, konstruktywnie krytykujac i chwalac, od-
sylajac do innych zrédet, korygujac nieporadne
ttumaczenia na angielski. Po kilku tygodniach, pod
koniec maja, finalne wersje prac byty gotowe. Efe-
kt przerdst moje najsmielsze oczekiwania. Objetosé
prac zostata wstepnie ustalona jako arkusz A-4,
jedno lub dwustronnie zapetniony, jednakze nie-
ktorzy uczniowie zgromadzili tyle materiatdéw, ze w
kilku przypadkach wyrazitam zgode na prace
diuzsza (w jednym nawet do 10 stron!). Powstaty
32 opracowania, ktére uporzadkowatam w pewnej
logicznej kolejnosci przy pomocy segregatora. Za-
nim jednak to si¢ stato, moi gimnazjalisci wymie-
nili sie pracami nawzajem, by opracowac¢ pytania
do konkursu o tematyce zwiagzanej z wycieczka. Ci,
ktorych angielska strona pracy byla najbardziej
ambitna, otrzymali czastkowe oceny celujace z je-
zyka angielskiego. Rowniez nauczyciele innych
przedmiotéw, ktérych zakres obejmowaly prace,
mogli nagrodzi¢ ucznidbw ocenami. Ponizej przed-
stawiam liste tych tematdw, ktére byty w jakis spo-
sOb zwigzane z kultura. Ich podziat na przedmioty
szkolne jest oczywiscie umowny i uproszczony:

Jezyk polski

1. Sredniowiecze — »epoka barwna i ciekawa”. Co
nas dzis najbardziej dziwi i szokuje?

2. Kultura rycerska w sredniowieczu. Ideat sre-
dniowiecznego rycerza.

3. ldeat s$redniowiecznego ascety w literaturze i
sztuce.

4. ,Henrykowie $lascy” i ich zony, Swigta Jadwi-
ga i Anna Czeska — $redniowieczny ascetyzm
,»W praktyce”.
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5. Sredniowieczne zakony: benedyktyni, cystersi,
franciszkanie.

Sztuka
1. Jak rozpozna¢ styl romanski? Co i dlaczego tak
budowano?

2. Sredniowieczne zamki — ich budowa, przezna-
czenie, losy. Przyktady z Dolnego Slaska.

3. Symbolika gotyckiej katedry. Nazewnictwo
elementow architektonicznych.

4. Cerkiew - $wiatynia prawostawna. Jak ja
odrozni¢ od kosciota katolickiego?

5. Zbor - Swigtynia protestancka. Ewangelicki
Kosciot Pokoju w Swidnicy.

6. Kompleks pocysterski w Krzeszowie wspania-
tym przyktadem architektury i sztuki baroku.

7. Michat Willmann - ,slaski Rembrandt”, a
moze ,$laski Rafael”? Arcydzieta malarza w
Krzeszowie i ... w Rybniku!

8. Ro&znorodnosé¢ drewnianych budowli w Sude-
tach (domy tkaczy w Chetmsku Slaskim, Ko-
scioty Pokoju w Swidnicy i Jaworze, budo-
whnictwo letniskowo-uzdrowiskowe w stylu al-
pejskim, konstrukcje szkieletowe).

Religia
1. Podstawowe pojecia zwigzane z kosciotami i
zakonami.

2. Co Europa zawdziecza cystersom? )

3. Rudy Raciborskie i Krzeszow na Dolnym Sla-
sku — przyktady cysterskich osrodkéw na Slag-
sku.

Historia

1. Jak zyli ludzie w sredniowieczu — gdzie mie-
szkali, czym sie trudnili, komu stuzyli.

2. Slask — ,,perta w koronie” Polski. Dlaczego juz
w s$redniowieczu byt tak atrakcyjny i wcigz
stawal si¢ przedmiotem granicznych wojen i
sporow?

3. Najwybitniejsi wiadcy sredniowiecznego Sla-
ska. Ich rola w scalaniu ziem polskich w cza-
sach rozbicia dzielnicowego.

4, Z dalekiej Azji pod Legnice. Skad wzieli si¢
Tatarzy? Jak zapamigtata ich ,,wizyty” $rednio-
wieczna Europa?

5. Dlaczego Slask ,dostat si¢” Czechom? Bol-
kowie $widniccy — Piastowie najdiuzej wierni
Polsce.

6. Reformacja — ,,nowe myslenie o tej samej reli-

ii”. Wojna trzydziestoletnia i jej skutki.

7. Slask polski, czeski, austriacki, pruski/
niemiecki, polski. Dlaczego historia zatoczyta
koto?

8. Il wojna swiatowa na Dolnym Slasku i w Sude-
tach. Projekt Riese (,,Olbrzym”). Gross Rosen
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— hitlerowski ob6z pracy.

Wiedza o spoleczenstwie

1. Sprawiedliwos¢ i jej wymierzanie w Srednio-
wieczu a w czasach wspotczesnych.

2. Narody zamieszkujace Polske, mniejszosci na-
rodowe i religijne. Czy zawsze byto ich tak nie-
wiele? Dlaczego?

3. Przesiedlenia ludnosci w Europie wschodniej i
srodkowej w potowie XX wieku — kto i dlacze-
go 0 nich zadecydowal, jakie spowodowaty
skutki?

Geografia )
1. Ktore zakatki Sudetéw Srodkowych sg szcze-
g6lnie atrakcyjne turystycznie? Dlaczego?

Biologia

1. Sokotowsko — jeden z pierwszych w $wiecie
osrodkdw leczenia gruzlicy. Skad wzieto sie
stowo ,,prysznic”?

Jezyk niemiecki

1. Niemieckie nazewnictwo w przedwojennych
Sudetach. Jak dawniej nazywaty sie: Wroctaw,
Watbrzych, Swidnica, Krzeszéw, Lubawka,
Kamienna Gora, Chetmsko Slqskie, Soko-
towsko, Ksiaz, Sudety, Géry Sowie, Gory Wat-
brzyskie, Gory Kamienne, Schronisko ,,An-
drzejéwka™? Czy niektére niemieckie nazwy
co$ szczegblnego znaczyty?

W dniu 31 maja 2007r. zaprositam dyrekcje
i Kilkunastu nauczycieli mojej szkoty na lekcje ot-
wartg podsumowujacg nasze przygotowania do wy-
cieczki. Zaproszeni goscie mieli okazje podziwiaé
przygotowany projekt, za$ uczniowie indywidual-
nie, krotko — w ciagu zaledwie 1-2 minut — opowia-
dali o swojej pracy. Kazdy po kolei przedstawiat
sie, przytaczat temat swej pracy, okreslat jej zwia-
zek z przedmiotem lub przedmiotami szkolnymi,
wyliczat wykorzystane zrddta, wskazywat powia-
zanie tematu z wycieczka, wymienial najwaznie-
jsze fakty czy ciekawostki.

Wiasciwa wycieczka — w dniach 11-15 cze-
rwca 2007r. — udata sie¢ znakomicie. Zrealizowa-
lismy — z kosmetycznymi zaledwie zmianami —
caty program. Dodatkowym atutem byly zajecia z
edukacji ekologicznej, przyrodniczej, bioregiona-
Inej, kulturowo-filozoficznej oraz artystycznej (pla-
stycznej i fotograficznej) w formie warsztatéw tere-
nowych i pokazéw multimedialnych, przeprowa-
dzone przez dziataczy Stowarzyszenia Edukacji
Gi¢boko Ekologicznej ,,Ruczaj” ,,Sudety”. Rafat
Jakubowski (animator szeregu organizacji ekolo-
gicznych i spotecznych, publicysta prac z zakresu
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etnologii, kulturoznawstwa i biblioterapii), Diana
Patka (kulturoznawca i animator kultury, specjal-
istka ds. komunikacji spotecznej, organizatorka
wystaw, koncertow i festiwali w kraju i za granica,
tlumacz jezyka angielskiego) oraz Piotr Wozniak
(fotografik przyrody, publikujacy m.in. w miesiecz-
niku ,,Sudety”, wystawiajacy swe prace w Kraju i
za granica, nagradzany m.in. przez ,,National Geo-
graphic” i miesiecznik ,,Foto”) towarzyszyli nam
przez trzy dni w osrodku i w terenie, petnigc role
naszych przewodnikéw. Z prawdziwa charyzma
poprowadzili swéj program nawigzujacy do biore-
gionalizmu, ,,czyli idei odkrywania i odnawiania
tozsamosci z przyroda, kultura i historig regionu,
poprzez przyblizenie wiedzy z zakresu historii, ar-
chitektury, zmian zachodzacych w przyrodzie i na
plaszczyznie spotecznej regionu” — jak ujeli to w
swej ulotce informacyjnej. Przed krzeszowskim
opactwem, wsrdd Skatek Gorzeszowskich, na chet-
mskim ryneczku i pod arkadami domoéw tkaczy,
wokot stotu sadowego w Kochanowie i przed wej-
sciem do jaskini, w ruinach zamku Radosno i pod
drewniang wiatg turystyczng, w schronisku ,,An-
drzejéwka” i nad poteznym kamieniotomem me-
lafiru w Rybnicy Lesnej, po drugiej stronie granicy
w labiryntach Adrspassko-teplickych skal -
wszedzie towarzyszyly nam nawigzania do historii
i kultury, ciekawe opowiesci i legendy — nie tylko
sudeckie, ale i celtyckie, stowianskie, germanskie,
starohinduskie i chinskie. Mtodziez nie tylko che-
tnie i uwaznie stuchata, ale takze zywo reagowala,
nawigzujac do wykonanych przez siebie prac, dy-
skutujac i madrze broniagc swojego zdania. Na
zakonczenie trzydniowej wspoéipracy, najakty-
whniejsi zostali wyrdznieni przez Rafata i Diane na-
grodami.

Ostatnim etapem projektu byt konkurs pod-
sumowujacy catos¢ programu. W pierwszym, pise-
mnym, etapie (13 czerwca) wzieli udziat wszyscy
uczniowie klasy. Ta czes¢ — opracowana jeszcze
przed wyjazdem przez wychowawczyni¢c — miala
posta¢ zadan wielokrotnego wyboru. Oto pytania
najscislej zwiazane z edukacja kulturowa (prawi-
dtowe odpowiedzi podkreslone):

1. Przedwojenna niemiecka nazwa Sokotowska
to:

Gorbersdorf

Grussau

Schweidnitz

Waldenburg.

OO0O0Oo

2. Skad w Sokotowsku wzieta sie cerkiew?
O Okoto 100 lat temu zamieszkiwali tu wy-
Znawcy prawostawia.
O Po Il wojnie $wiatowej przesiedlono tu pra-
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wostawnych Polakéw z za Buga.

O Po wojnach napoleonskich tereny te na
krétko znalazty sie pod administracja ro-
syjska.

0 Wybudowano ja dla kuracjuszy z carskiej
Rosji, ktérzy przyjezdzali tu leczy¢ gru-

Wskaz, w jakiej kolejnosci Slask nalezat do po-

nizszych panstw (liczac od Mieszka I):

O Niemcy — Polska — Czechy — Austria — Pol-
ska

O Polska — Czechy — Austria — Prusy —
Niemcy —Polska

O Polska — Czechy — Prusy — Niemcy — Aus-
tria—Polska

O Polska — Prusy — Austria — Czechy -
Niemcy — Polska.

Zakon cysterséw wyodrebnit sie z zakonu:
O benedyktynéw

0 dominikanéw

0 franciszkanow

0 karmelitow.

Swieta Jadwiga Slaska, zona ksigcia Henryka
Brodatego, patronka Slaska:

O Dbyta prawdziwg ascetka przez cate zycie

O prowadzita zycie ascetyczne tylko na pokaz

O Zzilozyla wraz z mezem $luby czystosci po

urodzeniu kilkorga dzieci
O zostala kanonizowana (uznana za swigtg) w

XVII wieku.

Anna Czeska, pierwsza fundatorka Krzeszowa,
to:
0 babka Henryka Poboznego, matka Sw. Ja-

dwigi

0 matka Henryka Poboznego, siostra Sw. Ja-
dwigi

0 siostra Henryka Poboznego, corka Sw. Ja-
dwigi

0 zona Henryka Poboznego, synowa Sw. Ja-
dwigi.

Raubritterzy to $redniowieczni:

O biczownicy przechodzacy procesjami przez
Owczesne miasta

O Kkupcy przejezdzajacy z towarami przez
Dolny Slask

O poszukiwacze bogactw mineralnych w
Sudetach, przybyli z dzisiejszej Belgii

O rycerze-rabusie gniezdzacy si¢ w trudno
dostepnych zamkach Slaska i Luzyc.

Najkrwawsza w dziejach Slaska, wojna 30-le-
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tnia toczyta sie w latach:
0 1518 -1548
O 16181648
O 1718-1748
O 1818-1848.

9. Swidnica szczyci si¢c ewangelickim Kosciotem
Pokoju pod wezwaniem:
0 Boga Ojca
O Ducha Swigtego
O Jezusa Chrystusa

0 Trojcy Swietej.

10. Drewniane domy tkaczy w Chetmsku Slaskim
obchodza w tym roku:
O 200-lecie
0 250-lecie
O 300-lecie
0 350-lecie.

11. Malarz cystersOw, autor krzeszowskich fre-
skow - arcydziet, Michat Willmann, nazywany
jest:

slaskim Rafaelem

slaskim Rembrandtem

slaskim Rubensem

slaskim Van Dyckiem.

OO0O0Oo

12. Miejscowo$¢ z unikalnym sredniowiecznym
stotem sgdowym i jaskinig to:

GorzeszO6w

Kamienna Gora

Kochanéw

Kowalowa.

OO0O0Oo

13. Pani na Ksigzu, pigckna ksiezna Daisy, zona
Henryka XV Hochberga, byta z pochodzenia:
O Angielka
O Austriaczka
O Niemka
0 Polka.

14. Podziemia projektu Riese w Goérach Sowich

drazyli:

O komunisci niemieccy uwiezieni przez Hit-
lera przed wybuchem Il wojny §wiatowej

O niemieccy jency wojenni uwiezieni przez
Armie¢ Radziecka

O wiezniowie hitlerowskiego obozu pracy
Gross-Rosen

O wigzniowie hitlerowskiego obozu zagtady
Auschwitz-Birkenau.

W czesci drugiej, ustnej (14 czerwca), wal-

czyta najlepsza dsemka — dwdch chtopcdw i szesé
dziewczat. Pytania finatowe przygotowali wspélnie
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wszyscy opiekunowie wycieczki na miejscu, juz po

zrealizowaniu wigkszosci programu zwiedzania.

Oto niektore z nich:

« Kim byt Karkonosz? Podaj jego inne nazwy.

o Co to jest mur pruski i gdzie widzielismy jego
przyktady?

 Jaka scene biblijna przedstawia oltarz gtéwny
Kosciota Pokoju w Swidnicy?

» Co to jest empora i dla jakiego rodzaju budowli
jest charakterystyczna?

« Co oferuje zamek Ksigz procz standardowego
zwiedzania?

« Jakie obiekty mozna bylo zobaczy¢ w Sokoto-
wsku w czasach jego swietnosci?

« Jakie warunki musiaty spetnia¢ koscioty pokoju,
by w ogdle mogty powstac?

 Jak nazywat sie¢ lekarz, z pochodzenia Niemiec,
ktory w XIX wieku rozwinat zaktady lecznicze w
Sokotowsku?

o« W jakich trzech miejscowosciach zbudowano
koscioty pokoju?
« W jakim stylu zatozone byly ksigzanskie ogrody?
« Wiascicielami ktérego patacu na Gornym Slasku
byli od XIX wieku ksigzanscy Hochbergowie?
» Podaj trzy elementy wystroju Kosciota Pokoju w
Swidnicy.

» Dlaczego hitlerowcy uznali syna Daisy i Jana He-
nryka XV Hochberga za zdrajce?

« Co stato na ambonie Kosciota Pokoju w Swid-
nicy i jaki spetniato cel?

« Jakie negatywne skutki niesie eksploatacja mel-
afiru w kamieniotomie w Rybnicy Lesnej?

» Na czyja czes¢ nazwane zostaty ulice w poblizu
bazyliki w Krzeszowie?

Czas na podsumowanie i ewaluacje. W wy-
cieczce wzieli udziat wszyscy uczniowie mojej kla-
sy. Wszyscy tez wykonali projekty i przystapili do
pierwszego etapu opisanego wyzej konkursu. Prze-
bieg czgsci ustnej przerdst nasze najsmielsze ocze-
kiwania: finalisci wykazali si¢ catkiem przyzwoitg
wiedza, a poziom byt wyréwnany. Uczniowie mile
nas zaskoczyli — przede wszystkim checia wspot-
zawodnictwa i tym, ze calkiem sporo zapamigtali.

W Chetmsku Slaskim - niegdys zamo-
znym, przeslicznym miasteczku, obecnie mocno
podupadtej, zaniedbanej miejscowosci pozbawionej
praw miejskich — dzieci miaty okazje wykazac¢ si¢
w inny sposéb. Otrzymawszy godzine czasu i przy-
bory do rysowania, chetni prébowali uchwyci¢ na
papierze jakis ciekawy detal architektoniczny, Kli-
mat rynku, doméw tkaczy, czy innych zakatkéw
Chetmska. Bardziej dociekliwi dowiadywali si¢
czegos wiecej o szkicowanych obiektach i miej-
scach, czytajac tablice, afisze lub ulotki informacy-
jne, a nawet przeprowadzajac wywiady z miesz-
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kancami. Plastyczno-historyczne zajecia plenerowe
okazaly si¢ atrakcyjne dla osmiorga dzieci — obok
stabszych rysunkéw jest kilka peretek, $wiadcza-
cych o talencie artystycznym ich autoréw.

Poziom wykonanych w domu i szkole prac
tekstowo-graficznych byt rézny. R6znorodne sg bo-
wiem osobowosci moich podopiecznych i ich inte-
lekt, stopien motywacji i zainteresowanie wybra-
nym tematem. Znakomita wigkszos¢ wykazata jed-
nak ogromne zaangazowanie, mimo iz wykonanie
zadania nie wigzato si¢ ze zdobyciem obligatory-
jnej oceny. Co zyskali? Przeszli intensywny trening
poszukiwania i selekcjonowania informacji. ,,Prze-
jscie przez proces” wykonania projektow: przygo-
towanie prac, a nastepnie krétkie ich przedstawia-
nie na forum klasy oraz wobec zaproszonych gosci,
byto dla moich gimnazjalistow - pierwszoklasistow
przedsmakiem prezentacji maturalnej z jezyka pol-
skiego czy rozmowy kwalifikacyjnej.

Wdrozenie si¢ w tematyke wycieczki — na
czele z edukacjg kulturowg — przed przystgpieniem
do zwiedzania umozliwito uczniom pelniejsze
przezycie wyjazdu, skuteczniejsze zapamietanie
wiadomosci i lepsze zrozumienie obserwowanych
zjawisk. W krzeszowskiej bazylice trwaty akurat
kompleksowe prace konserwatorskie — dzieci zoba-
czyly na wiasne oczy, ile wysitku i zmudnych, dro-
biazgowych czynnosci wymaga przywrécenie za-
bytkowym wnetrzom i dzietom sztuki ich pierwot-
nego blasku, utrzymanie ich w petnej krasie. Spot-
kanie z ,,pozytywnie zakreconymi” dziataczami
organizacji ekologicznych zmusito miodziez do
refleksji nad kondycja srodowiska naturalnego,
pobudzito takze do zadumy nad zwigzkami mi¢dzy
przyroda a kultura. Poruszane w czasie zaje¢ kon-
trowersyjne kwestie dotyczace cywilizacji i globa-
lizacji prowokowaty dzieci do dyskusji i umiejetnej
obrony swych racji.

Formg ewaluacji byla tez sama postawa
moich podopiecznych jako gosci i turystow. Eg-
zamin z ,kultury bycia” zdali na pigtke z plusem.
Zaréwno opiekunowie, kierowca, przewodnicy, jak
i gospodarze osrodka z uznaniem wyrazali Si¢ 0
kulturze zachowania naszej miodziezy. Komple-
menty ustyszelismy takze od starszych wiekiem tu-
rystow niemieckich, ktorzy razem z nami zwiedzali
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podziemne sztolnie kompleksu ,,Wtodarz”. ll
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POD CIESZYNSKIM NIEBIEM — NA DESKACH TEATRU
SPEKTAKL RENATY PUTZLACHER | RODOWANA LI-
PUSA PT. TESINSKE NIEBO — CIESZYNSKIE NEBE.

Patrycja £yzbicka

Kategoria:

« Scenariusz zaje¢ mozliwych do realizowania na
wiedzy o kulturze, jezyku polskim lub zajeciach
z edukacji regionalnej w szkole ponadgimnazjal-
nej

Liczba godzin:
« 2h (+ czas przeznaczony na obejrzenie spektaklu)

Cele:

« Uczen zapoznaje sie z postaciag Jaromira No-
havicy;

« Uczen aktywnie uczestnicy w wydarzeniu kultu-
ralnym — spektakl w teatrze;

o Uczen doskonali umiejetnosci analizy spetaklu
teatralnego;

« Uczen uwrazliwia sie na dorobek kulturalny re-
gionu;

« Uczen poprzez uczestnictwo w spektaklu i jego
analize pogtebia wiedze o historii i kulturze

Przykadowa mapa mentalna

Bujna wyobraznia

—

,\
/

Slaska Cieszynskiego;

Tok zajeé:
Przed obejrzeniem spektaklu:

1. Zapoznanie uczniéw z postacig Jaromira No-
havicy:

0 Uczniowie otrzymuja dwie wypowiedzi
Nohavicy o sobie, na ich podstawie w gru-
pach prébuja odtworzy¢ portret cztowieka-
artysty i zapisa¢ swoje przemyslenia w for-
mie mapy mentalnej:

“Wydaje mi sig, ze gitara harmonizuje z kolorem
moich w/oséw i z tym, co mi w duszy gra.”

“Piesni piszg w nocy, w ciszy i osamotnieniu. Z gi-
targ. Sam jak palec. Gdy juz wpadne na jakis mo-
tyw, ktéry mnie zafascynowaZ, wiem i czuje, ze
gdzies tam istnieje gotowa piosenka. | ja musza jg
odnalez¢. Ustyszeé. Szukam wigc i wstuchuje sie.”™

Wrazliwos¢ na piekno,
estetyzm

=
\

NOHAVICA
Impulsywny, dziatajacy Oryginalnos¢,
pod wptywem chwili indywidualizm
Duzg wage przywiazuje

do natchnienia
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O Uzupelnienie wiadomosci o wybrane info-
rmacje biograficzne:

O Urodzit si¢ w Ostrawie w 1953r. Kiedy
miat 12 lat dostat od ojca swojg pie-
rwsza gitare, z ktora sie nie rozstaje od
lat 40;

O W latach 70. zamieszkat w Czeskim
Cieszynie, skad pochodzi jego zona.
Poczatkowo pracowat jako bibliote-
karz.

O Zabtysnat jako autor tekstow piosenek
spiewanych przez innych wykonaw-
coéw. Na solowy wystep zdecydowala
si¢ w 1982 r. w trakcie ostrawskiej im-
prezy folkowej.

O Jego koncerty uznawane byly za anty-
panstwowe, stad czeste kontrole mi-
licji.

O Nohavice uznaje si¢ za barda, bunto-
whnika, outsidera.

O Ze swojego mieszkania codziennie
spogladat na Wiez¢ Piastowska po dru-
giej strony Olzy. Nie mogt jednak prze-
j$¢ na drugi brzeg. Kiedy po 1989 r.
otworzono granice poszedt na spacer
do polskiego Cieszyna.

2. Wystuchanie kilku piosenek Nohavicy.

3. Przekazanie uczniom podstawowych informa-
cji na temat spektaklu Tesinske Niebo — Cie-
szynskie Nebe:

O Spektakl opartym na piosenkach Nohavicy.

O Powstat on na skutek wspotpracy dwaoch
zespotdéw teatralnych: Sceny Czeskiej i
Sceny Polskiej Teatru w Czeskim Cieszy-
nie w rezyserii Renaty Putzlacher i Rodo-
vana Lipusa.

O lIspiracja staty si¢c m.in. dwa mosty cieszy-
nskie, ktore sg specyficzne: jednym sie
wijezdza, a drugim wyjezdza, nie mozna si¢
na nich spotkac.

O Premiera miata miejsce w 2004r.

4. Rozdzielenie ,zadan” dla grup (kazda grupa
podczas ogladania spektaklu ma zwrdécié
szczeg6lng uwage na jeden z jego aspektow)

O grupa 1. Aluzje do jakich wydarzen histo-
rycznych potraficie odnalez¢. W jaki spo-
sOb zostaty one przedstawione?

O grupa 2: Jaka role petni dzwigk i muzyka w
spektaklu?

O grupa 3: Jaka rol¢ petni stowo, jakie zna-
czenie ma w tym przedstawieniu jezyk? Z
jakimi jezykami mamy do czynienia w
przedstawieniu? Ktéra scena wydaje ci sie
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by¢ kluczowa z punktu widzenia stowa?

O grupa 4: Zwrdécie szczegblng uwage na
kostiumy aktorow i rekwizyty, ktorymi sie
postuguja. Jaka petnia one role? Ktére wy-
daja sie¢ Wam szczegOlnie wazne?

O grupa 5: Jaka role pelnig obyczaje regio-
nalne, tradycja, w jakich sposéb w spekta-
klu zostato oddane bogactwo dziedzictwa
kulturowego;

Po obejrzeniu spektaklu:

1. Dzielenie si¢ pierwszymi wrazeniami.

2. Grupy pracujg nad swoimi zagadnieniami.
Uczniowie dzielg si¢ spostrzezeniami indywi-
dualnymi, a nastepnie grupa zbiera wnioski i
przedstawia je klasie. Po prezentacji kazdej z
grup nastepuje dyskusja na forum klasy.

Np.:

Grupa l:

Wydarzenia historyczne:

Mor w XVIw.

Bal w Magazynach Browaru;

Najazd wojsk tatarskich;

Wielka powodz;

I'i Il Wojna Swiatowa;

Walka o granice po | Wojnie Swiatowej;
Komunizm;

Whioski:

Wydarzenie nie sa pouktadane w sposéb chrono-
logiczny;

Widz orientuje sie w epoce na podstawie strojow
charakterystycznych dla danego czasu (np. stroje
z okresu cesarstwa, mundury AK, itp.), rekwi-
zytow (np. kursujacy tramwaj, elementy chara-
kterystyczne dla wyposazenia ucznia w okresie
dwudziestolecia mi¢dzywojennego), miejsc (np.
kawiarnia w Czeskim Cieszynie), a takze poru-
szanych w dialogach probleméw;

Fragmenty wydarzen historycznych przedsta-
wione sa w sposéb umowny — gtéwnie jest to gra
rekwizytem, scenografig, kostiumem oraz efek-
tami $wiatta i dzwigku;

Grupa 2:

Widz bombardowany jest bardzo r6znymi rodza-
jami dzwiekow: od najprostszych efektow dzwie-
kowych, takich jak odgtos jadgcego tramwaju czy
stukot i gwizd pociaggu, poprzez odgtosy imitu-
jace dziatania wojenne (dochodza one zza sceny,
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dzieki czemu zostat uzyskany efekt wojny bez
koniecznosci wprowadzania jej na scene), az po
skomplikowane kompozycje muzyczne;

Muzyka bazuje gtéwnie na tworczosci Jaromira
Nohavicy — to dostosowane do spektaklu adapta-
cje jego piosenek;

Pojawia si¢ takze muzyka ludowa (ma na celu
podkreslanie roli folkloru w historii Ziemi Cie-
szynskiej) oraz muzyka wiasciwa dla okreslo-
nych czaséw historycznych (np. muzyka XIXw.
w scenie balowej, muzyka zydowska czaséw
dwudziestolecia miedzywojennego, szlagiery po-
pularne w czasie | czy Il Wojny Swiatowej);
Dzigki muzyce (w szczeg6lnosci dzieki piosen-
kom) spektakl staje si¢ czytelny takze dla widza,
ktory nie wiada biegle wszystkimi jezykami
wykorzy-stanymi w tym przedstawieniu);
Muzyka buduje nastroj, oddaje emocje, nie tyle
pojedynczych bohateréw, ile catych spotecznosci
w okreslonym czasie historycznym;

W spektaklu muzyka sprawia, ze cieszynskie mo-
sty zaczynaja dziata¢ w obie strony. Petni funkcje
integrujaca i symboliczng;

Grupa 3:

W spektaklu pojawia sie¢: jezyk polski, czeski,
niemiecki oraz zydowski dialekt, a takze gwara
réznych rejonéw Slaska Cieszynskiego;
Réznorodnos¢ jezykowa w spektaklu jest odbi-
ciem skomplikowanej historii Slaska Cieszyn-
skiego, ktdry niemal zawsze byt terenem pogra-
nicza, na ktérym s$cieraty si¢ wptywy polskie,
niemieckie, czeskie i zydowskie;

Czes¢ bohaterow mowi po polsku, a czesé po nie-
miecku lub czesku, mimo tego $wietnie si¢ po-
trafig ze sobg porozumie¢. Dzieje si¢ tak dzieki
specyficznej gwarze, ktérg wszyscy potrafig sie
postugiwaé, a ktora zawiera w sobie elementy
wszystkich tych jezykdw;

Jezyk pelni istotng role szczegblnie w scenie
szkolnej, ktorej beztroska i jednos¢ zostajg bruta-
Inie przerwane przez wybuch wojny. Poczatkowo
mtodzi bohaterowie tworzg wiasny jezyk — kazdy
Z nich postuguje sie specyficznym stownictwem,
ale swietnie si¢ wzajemnie rozumiejg. Odrebnosc¢
jezykowa nie jest dla nich barierg. Po nadejsciu
wojny stowo — jezyk staje si¢ kwalifikatorem
decydujacym o przetrwaniu i dalszym losie.

Grupa 4:

Kostiumy z reguly dostosowane sa do realiéw
historycznych — petnig woéwczas funkcje wskaza-
nia na okreslony czas, ulatwiajgc tym samym
widzowi odbi6r, np. kostiumy czaséw cesarstwa,
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drelichowe ubrania komunistycznych robotni-
kéw, ubrania uczniowskie, mundury z czaséw
obu wojen swiatowych;

Sa jednakze postacie i sceny, ktérych kostium
zaczyna petni¢ role symboliczng, np. upersoni-
fikowana Olza nosi biekitny, dtugi szal symboli-
Zujacy nurt rzeczny, postacie z czasbw moru no-
szg tachmany i strzgpy ubran symbolizujace
smier¢ i rozpad,;

Bardzo istotng role petnig rekwizyty. Odsylaja
one do czaséw historycznych, budujg nastroj
(czesto jest to nastrdj nostalgicznych, zwiazany z
odejsciem dawnej epoki, utrata czego$ waznego),
petnig funkcje symboliczna np.:

O Tramwaj — odsyta do czaséw przed wojna,
kiedy rzeczywiscie tramwaj kursowat po-
migdzy obiema czesciami miasta. W spek-
taklu staje si¢ symbolem zjednoczenia, in-
tegracji. Laczy to, co niesprawiedliwie
oddzielita historia. W przejmujacej scenie
obrazujacej wywoéz Zydoéw tramwaj rusza
petny i wraca wypetniony jedynie pustymi
walizkami i ubraniami symbolizujacymi
smieré miliondw;

O Telewizor — pojawia si¢, kiedy mowa jest o
czasach komunizmu. Zmultipifikowany,
natozony cztowiekowi na gltowe staje sie
jego nieodigczng czescig. Symbolizuje
uwiezienie cztowieka, zniewolenie go
przez propagandg.

0 Makiety budynkdw, ktére artysci nosza na
gtowach - budynki to najwazniejsze zaby-
tki po obu stronach Olzy. Nie stanowig one
jednak tylko elementu scenografii utatwia-
jacego identyfikacje miejsca akcji. Poprzez
to, ze nosza je na gtowach aktorzy, budynki
uzyskuja dynamike, ozywaja, stajg Sie ru-
chomymi (a przez to swiadomymi) swiad-
kami historii.

0 Walizki — kilkakrotnie pojawiajace si¢ pod-
czas spektaklu sa symbolem migracji,
wedrowki, koniecznosci zmiany miejsca
zamieszkania, ktéra czesto wigze sie z cier-
pieniem. Symbolizuja takze $mier¢.

Grupab:

« W dialogach bohateréw pojawiaja sie niezliczone

fragmenty legend, opowiesci, dawnych gawed i
historii, a takze przystéw. Bohaterowie powotuja
si¢ na dziedzictwo kulturowej regionu niezalez-
nie do epoki, w ktorej zyja;

o Cze$¢ z tych opowiesci zostata przedstawiona w

formie udramatyzownej, np. historia Ondraszka
jest ,spektaklem w spektaklu”, mini-wido-
wiskiem o proweniencji ludowej. Istotng role
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petnig tu kostiumy oraz jezyk — gwara.

« W warstwie stowno-muzycznej pojawiajg si¢ lu-
dowe przyspiewki, fragmenty obrzeddw okolicz-
nosciowych, piesni;

scenografii, ale bohaterowie bardzo
czesto sie w jego strone zwracajg. Ob-
serwuja np. spadajaca komete — symbol
nadziei i odrodzenia;

O Wszystko, co dzieje si¢ na scenie, bez
wzgledu na czas historycznych przed-
stawianych zdarzen, miato miejsce pod
tym samym, wspolnym niebem, ktore
jest $wiadkiem historii i dla ktérego
sztuczne, polityczne podziaty nie maja

O Dlaczego spektakl nie ma uktada chrono- znaczenia;
logicznego? Jak wptywa to na jego odbidr?

3. Rozmowa na temat symbolicznosci przed-
stawienia, jego przestania, celu, w jakim pow-
stato. Odniesienie si¢ do tytutu. Rozmowe u-
kierunkowuja zagadnienia:

O Jakie jest twoim zdaniem przestanie spek-
O Spektakl nie ma uktadu chronologicz- taklu?
nego — dzieki temu jest dynamiczny,

zaskakujacy, nieprzewidywalny, stawia 0 Spektakl w ciekawy sposob pokazuje

widza wobec zagadki, zmusza do my-
$lenia, odczytywania znakéw; Sym-
boliczne znaczenie tej kompozycji
moze sugerowac, ze historia jest skom-
plikowana i zagmatwana, pozostawia
swoj slad na zawsze, nie mozna przed
nig uciec. Wspotczesny Slask Cieszy-
nski wcigz nosi pietno réznych zda-
rzen, na jego ksztatt ztozyto si¢ nie ty-
Iko to, co zdarzyto si¢ niedawno, ale
takze to, co miato miejsce w bardzo
odlegtej przesztosci.

skomplikowana historie i kulture Sla-
ska Cieszynskiego. Nie chodzi tu o
przedstawienie jednostkowej historii,
ale o ujecie catosciowe i uniwersalne.
Jednoczesnie duzg role odgrywa nas-
tr6j budowany m.in. poprzez muzyke —
wkrada si¢ nostalgia za tym, co bez-
powrotnie mingto, a jednoczesnie silne
przekonanie, ze wiele jeszcze mozna
ocali¢.

Swojego nieba kazdy musi szuka¢ sam,
ale najlepiej czuje sie go w miejscu, z

ktorego sie pochodzi. Tam niebo chroni
O Jak przedstawiona zostata Olza. Co sadzisz i wbhrew wszystkiemu taczy. ll

o0 takim pomysle rezysera?

O Olza pojawia si¢ jako posta¢. Zjawia Patrycja £yzbicka - nauczyciel, Liceum Ogdlno-
si¢ na scenie w najwazniejszych mo- ksztafcgce im. M. Kopernika w Cieszynie
mentach. Jest obecna w czasie istot-
nych wydarzen historycznych. Staje si¢
ich naocznym swiadkiem. Dzieki temu,
ze zostala upostaciowiona zyskata pra-
WO glosu — to z jej ust ptynag przestrogi,
podsumowujace zdania, ale i petne cie-
pla i uczucia komentarze. Tak przedsta-
wiona Olza bardziej taczy niz dzieli;

0 W jaki sposéb mozesz zinterpretowaé tytut
spektaklu?

0 Jest dwujezyczny, w poszczegdlnych
cztonach tytutu wyraz czeski tgczy si¢
z polskim i odwrotnie. Podkresla to
dwujezycznosé Slaska Cieszynskiego
(i samego spektaklu), akcentujac je-
dnoczesnie tendencje integrujace,
zmierzajace do znoszenia granic i bar-
ier;

O Samo niebo odgrywa w spektaklu ba-
rdzo wazng role. Nie jest obecne w
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DORADCY TEZ SIE SZKOLA...

W KRAINIE ZABAWEK LUDOWYCH... - ZPOBYTU NA
LETNIEJ SZKOLE REGIONALISTOW W STRYSZAWIE

Maria Stachowicz-Polak

Stryszawa — podbabiogorska miejscowosé¢
potozona koto Suchej Beskidzkiej o malowniczych
krajobrazach, bogatej przyrodzie, unikatowej kul-
turze i tradycji. To tu w Osrodku Szkoleniowo-
Rekreacyjnym GRON spedzitam cztery dni na Let-
niej Szkole Regionalistéw pod nazwa Dziedzictwo
Kulturowe — Edukacja — Wielokulturowos¢ organi-
zowanej w ramach Ogo6lnopolskiego Programu dla
nauczycieli ,,Twérczy Nauczyciel — Twoércza Edu-
kacja”.

Bogaty program szkolenia zapewniat w
sposob interdyscyplinarny spojrzenie na zagadnie-
nia zwiazane z edukacja regionalng i miedzykultu-
rows.

Wygtoszony przez Pana A. Siwka wyktad
na temat: Formy ochrony zabytkdw — prawo i prak-
tyka zapoznat uczestnikéw w szczegdlnosci z umo-
cowaniami prawnymi zabytkéw oraz z formami ich
ochrony. Dat odpowiedzi na wiele pytan, np. co
moze by¢ uznane za zabytek, gdzie mozna szukaé
spisu zabytkow itp.

Spotkanie z Panig K. Golec, ktora repre-
zentowata Fundacj¢ Braci Golec wzbudzito duze
zaciekawienie. Bowiem celem tej fundacji jest two-
rzenie mozliwosci indywidualnego rozwoju dla
dzieci muzycznie uzdolnionych oraz kultywowanie
i upowszechnianie rodzimej kultury, poprzez na-
uke gry na instrumentach ludowych regionu Kar-
pat. Zaprezentowany zostat rowniez album ,,Mie-
szczanski stroj zywiecki”. Nie sposéb takze zapo-
mnie¢ o intrygujacym wyktadzie ks. A. Hornika na
temat: Genezy i znaczenia stroju podhalanskiego.

Warsztaty ludowe staty si¢ praktyczng me-
toda poznania i przyswojenia polskiej sztuki ludo-
wej. Dotyczyty one: zabawkarstwa i rzezby, w tym
stynnych ptaszkéw stryszawskich; bibutkarstwa —
zdobnictwa bibutkowego; wytwarzania eko-
zabawek, figur i koszyczkdw z siana; malarstwa na
szkle oraz polskich tancéw ludowych i tancéw go-
ralskich. Nasza edukacja folklorystyczna zostata
uswietniona wystepem cztonkow zespotu Ziemia
Suska.

Warto wspomnie¢ takze o uczestnictwie w
warsztatach z edukacji wielokulturowej ,, Tak da-
leko, tak blisko”. Pokazano nam elementy kultury
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zydowskiej, arabskiej i cyganskiej. Zwrdcono uwa-
ge na istotne zagadnienie dotyczace stereotypow
kulturowych. Czesto bowiem budujemy niepraw-
dziwe wyobrazenia o osobach odmiennych kultur,
czesto hermetycznie zamykajac sie na inne grupy
regionalne. Naszym zadaniem jest otwieranie siebie
i swoich kultur na innych, ksztattowanie postaw
mtodego cztowieka poprzez dostarczanie mu pew-
nych wzorcOw poszanowania innosci, uczenia tole-
rancji.

Edukacja regionalna, a koncepcje C. Frei-
neta to warsztaty prowadzone przez M. M. Ferenc,
dajace nam nowe spojrzenie na edukacje¢ regio-
nalng. To wiasnie Polskie Stowarzyszenie Anima-
torébw Pedagogiki C. Freineta jest organizacyjng
forma ruchu freinetowskiego, ktory obejmuje nau-
czycieli wszystkich szczebli edukacji, odczuwa-
jacych potrzebe tworczej i autentycznej dziatal-
nosci pedagogicznej, dajacej szanse na rozwdj nau-
czycielom i uczniom, na budowanie wiasnej auto-
nomii, poszerzanie granic demokracji i wolnosci.

Wycieczka dydaktyczna na Leskowiec — na
ulubiony szczyt Karola Wojtyty byta cennym zy-
wym pokazem dziedzictwa kulturowego i krajo-
brazu Podbabiogérza. Po drodze odwiedzilismy
jeden z najpickniejszych, drewnianych kosciotkow
w Polsce w Lachowicach. Na szlaku podziwialismy
pigkne panoramy, urokliwe krajobrazy o niepow-
tarzalnej beskidzkiej przyrodzie, przecinajac szlak
kapliczek czy lesna $ciezke przyrodnicza.

Letnia Szkota Regionalistow stata si¢ plat-
forma wymiany doswiadczen w zakresie edukacji
regionalnej — dziedzictwa kulturowego w regionie.
Stad nie mozna tu nie wspomnie¢ o fantastycznych
nauczycielach wspotuczestniczacych w szkoleniu,
nauczycielach - regionalistach, ktorzy z pasja inspi-
ruja swoja dziatalnoscia we wiasnych matych oj-
czyznach. Zaréwno formy, jak i metody propagow-
ania i kultywowania wiasnej kultury i dziedzictwa
przez nich sa rozne. Ale tak naprawdg prawdziwy
ich przekaz zalezy od checi uczestnictwa i zaan-
gazowania w nim srodowisk lokalnych. Tu wiasnie
rola nauczycieli — regionalistow, ktorzy swoja ani-
macja spoteczno-kulturalng moga by¢ pretekstem
do tworczych poszukiwan na duzym polu bada-
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wczym, jakim jest edukacja regionalna. bardzo tworcza atmosfera to cechy ,,klimatu”, jakie
Trzeba przyznaé, ze organizatorzy Letniej miedzy innymi sprzyjaty pobytowi w Stryszawie.
Szkoty Regionalistow staneli na wysokosci zada- Do zobaczenia w wakacje w 2009 roku. Il

nia. Zyczliwos¢, goscinnoéé, emanujaca ciepla, ale

ZRODLO

1. Przewodnik po gminnych sciezkach dydaktycznych oraz trasach rowerowych, www.freinet.pl.

Maria Stachowicz-Polak - doradca metodyczny RODNIlP ,,WOM” w Rybniku
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,NAIJMLODSI W EUROPIE”- SPRAWOZDANIE Z
KONKURSU DLA UCZNIOW KSZTALCENIA ZINTE-
GROWANEGO

Sylwia Bloch

W dniu 21 kwietnia 2008 r. odby?t sie w
Zespole Szkolno-Przedszkolnym Nr 2 im. Janusza
Korczaka w Rybniku | Wojewddzki Konkurs
Wiedzy o Krajach Unii Europejskiej dla uczniow
klas 111 szkét podstawowych.

Organizatorem konkursu byt RODN i IP
~WOM” w Rybniku w osobie nauczyciela - kon-
sultanta pani Sylwii Bloch oraz doradcy metodyc-
znego pani Marioli Konik. Sponsorem konkursu
byta Komisja Europejska w Brukseli i UKIE w
Warszawie.

Gtéwnym celem konkursu byto wzbogace-
nie i uporzadkowanie wiedzy o UE i nalezacych do
niej krajach. Uczestniczyto w nim 30 ucznidéw
reprezentujacych 15 szkoét wojewddztwa slaskiego.

Konkurs sktadat sie z quizu ustnego, czesci
praktycznej i pisemnej. Wspo6tzawodnictwo uroz-
maicaly tance europejskie w wykonaniu uczniéw
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klas IV i V. Uczestnicy konkursu wykazali sie zna-
jomoscia instytucji UE, potozenia geograficznego
krajow na mapie Europy, waluty, jezykéw obcych,
podstawowych zabytkéw, jak réwniez imion i naz-
wisk polskich noblistow.

Poziom wiedzy uczestnikéw konkursu byt
tak wysoki, ze rozstrzygniecie wymagato prze-
prowadzenia dogrywki. Zwyciezyta druzyna z SP-5
w Rybniku (Martyna Pogorzelczyk, Jakub Pelc),
drugie miejsce zajeta druzyna z SP w Warszowi-
cach (Jan Bodio, Jakub Bodio), trzecie miejsce
zajeta druzyna z SP-5 w Gliwicach (Dominika Ja-
sinska, Piotr Sadowski).

W zwigzku z duzym zainteresowaniem
edukacja europejska w szkole podstawowej, jak co
roku zapraszamy nauczycieli na bezptatne warsz-
taty z tej tematyki.

Sylwia Bloch - konsultant RODNIlP “WOM”” w
Rybniku




DIALOG EDUKACYJNY RODNIIP “WOM” RYBNIK

Nr 2 (02)/ 2008

PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA W RYBNIKU

Biblioteka posiada bogaty ksiegozbidr nau-
kowy 1 popularnonaukowy, ze szczegdlnym
uwzglednieniem nauk pedagogicznych, psycho-
logicznych i socjologicznych.

GROMADZIMY LITERATURE Z ZAKRESU:

» pedagogiki, psychologii i nauk pokrewnych, ma-
terialty dotyczace problematyki o$wiatowej re-
gionu,

« metodyki nauczania, podrgczniki do nauki
jezykow obcych, lektury szkolne oraz programy
nauczania,

« nauk spotecznych,

o literature pickng polska i dzieta klasyki $wia-
towej,

» materiaty dotyczace edukacji regionalnej,
edukacji europejskiej, edukacji ekologiczne;.

CZYTELNIA

Warsztat informacyjny czytelni tworza ka-
talogi: alfabetyczny i rzeczowy oraz kartoteka za-
gadnieniowa tworzona z autopsji na bazie prenu-
merowanych czasopism m. in.: regionalna, dyda-
ktyczna, wychowawcza, ekologiczna, literacka.

Posiadamy zbior programéw edukacyjnych
zarejestrowanych na kasetach wideo z roznych
dziedzin wiedzy. Materiaty te stuza nauczycielom i
studentom w realizacji procesu dydaktycznego i
wychowawczego.

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACIJI
W RYBNIKU

W Internetowym Centrum Informacji Mul-
timedialnej znajduja si¢ 4 komputery i urzadzenie
wielofunkcyjne (drukarka i skaner). Korzystanie z
Internetu i pakietu Microsoft Office jest bezptatne.

CZYTELNICY

Z zasobow biblioteki korzystaja nauczy-
ciele, studenci oraz wszyscy zainteresowani proble-
mami o$wiaty i ksztalcenia.

DZIALALNOSC EDUKACYJNO-METO-
DYCZNA:

« promowanie edukacji czytelniczej, medialne;j,

« wspieranie nauczycieli w realizacji S$ciezek
edukacyjnych; edukacja regionalna, europejska,
ekologiczna.

DZIALALNOSC INFORMACYJNO-BIBLIO-
GRAFICZNA:

» opracowanie wykazodw nowosci, opracowanie
zestawien bibliograficznych,

« przygotowanie wystaw tematycznych i okoli-
cznosciowych.

ADRESY BIBLIOTEK
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