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Drodzy Czytelnicy!

Zapraszam do lektury wa-
kacyjnego numeru ,Dialogu
Edukacyjnego”. Zamieszczamy
w nim réznorodne materialy:
artykuly filozoficzne, historycz-
ne i metodyczne, scenariusze
: lekeji (tym razem dotyczace lek-
cji wychowania fizycznego), raporty z badan socjolo-
gicznych oraz dwie analizy przypadku, ktére moga
postuzy¢ jako przyklady dla nauczycieli starajacych
sie 0 wyzsze stopnie awansu zawodowego.

Pragne zwrdci¢ Panstwa uwage na artykut
profesora Adama Bartoszka ,,Czy nauczanie gwary
slaskiej jest nam potrzebne?”, ktéry dotyczy tematu
wzbudzajgcego wiele emociji, czyli gwary $laskiej i jej
aspiracji do rangi jezyka regionalnego. Autor omawia
w nim badania na temat tozsamosci przeprowadzone
wsrdd slaskiej mlodziezy i zajmuje stanowisko w tej
kwestii.

Uzupelnieniem tego wywodu moze by¢ wy-
powiedz dr Aldony Urbanek, ktéra w artykule ,,Mie-
dzy globalizacja a patriotyzmem - $wiadomos¢ pa-
triotyczna mlodziezy” przedstawia stan swiadomosci
narodowej studentéw. Autorka w konkluzji pisze, ze
wspolczesny patriotyzm charakteryzuje degrada-
cja symboliczna i podatno$¢ na konwencjonalizacje,
a wiec ,grzechy powszednie” spoleczenstw w czasach
globalizacji.

Polecam Panstwu takze kolejny artykut Mi-
chata Kopiasa z cyklu ,,Cnoty zapomniane”. Tym ra-
zem autor omawia sprawiedliwo$¢ w kontekscie in-
nych cnét pokrewnych. Pokazuje takze, w jaki sposob
moga by¢ one naruszane nie tylko w aspekcie czynow,
ale takze na plaszczyznie jezyka.

Zycze mitej lektury i zachecam do wspotpra-
cy. Chetnie zamie$cimy w naszym pismie artykuty
polemiczne. Jeste$my tez otwarci na nowe problemy
i tematy.

Roman Miruk-Mirski
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CNOTA ZAPOMNIANA CZ.5.
CNOTA SPRAWIEDLIWOSCI — TYPY | RODZAJE

M. Kapias

Czlowiek jako istota ze swej natury spoleczna nie zyje
sam lecz wchodzi w nieustanne relacje z innymi oso-
bami.! I wlasnie cnota sprawiedliwosci jest ta, ktora w
sposob szczegolny objawia sie we wszelkich wieziach
miedzyosobowych. Pomaga ona bowiem liczy¢ si¢ w
swoim zyciu z innymi ludzmi i nie patrze¢ wylacznie
na wlasne ,ja’ Postepowac sprawiedliwie to przede
wszystkim rozwija¢ w sobie $wiadomos¢ tego, co jest
prawdziwe i autentyczne i umie¢ zgodnie z takowym
poznaniem wybiera¢. To takze ciggta nauka kontro-
lowania swych emocji, ktére przeszkadzaja w wyda-
waniu wlasciwych sadow, a zarazem opanowanie in-
stynktownych impulséw, ktore rodza si¢ szczegdlnie
w sytuacjach konfliktowych. Jest to zatem praca nad
soba, nad opanowaniem i kontrolg wlasnych dziatan,
tak by nie kierowa¢ si¢ sentymentami, nie ulega¢ na-
glym porywom ducha, emocjom (sympatiom czy an-
typatiom). Jest to wiec zadanie dla czlowieka by sta¢
sie zdolnym do dzialania wedtug kryteriéw glebokiej i
obiektywnej bezstronnosci.

Cnota sprawiedliwo$ci zawsze stano-
wila site nadrzedng w stosunku do innych cnét, jest
ona bowiem przejawem samego dobra. Jednak jej
»oblicze” ujawnia sie w kilku innych pokrewnych cno-

tach. Wéréd nich mozna wskazaé:

o religijno$¢ (fac. religio) — przejawia si¢ w umi-
fowaniu Boga i podjecia postawy doskonalenia
swego zycia i postepowania, dzigki przestrzeganiu
Jego Praw?;

o pietyzm (lac. pietas) - mozna okresli¢ owa posta-

1 Zob. G. Dogiel, Antropologia filozoficzna, Krakoéw 1992, s.
66 - 73.

2 Zob. T. Slipko, Zarys etyki szczegélowej, T. 1., Krakow 1982,
s. 62 n.; S. Olejnik, Teologia moralna, T. V., Warszawa 1991, s.
21 - 24.
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we jako milo$¢ wynikajaca z pewnej powinnosci,
czy tez checi, a nawet swoistag pobozno$¢ postaw
przejawiajacy si¢ poszanowaniem i troska zwro-
cong najczesciej na rodzicow lub ojczyzne - w
tym ostatnim wypadku przejawia¢ si¢ bedzie ona
W postaci patriotyzmu?;

o postuszenstwo (lac. oboedientia) - to swoista po-
kora objawiajaca si¢ w relacji osoby podporzad-
kowanej (np. uczen, pracownik) wzgledem osoby
sprawujacej jakas wladze (pieczg, troske), wynika-
jaca z zachowania fadu i porzadku pochodzacego
czy to z prawa naturalnego czy tez ze stanowio-
nego*;

o szacunek (fac. observantia) — jest to postawa umi-
fowania i dobroci wzgledem 0s6b szczegélnie wy-
branych badz uprzywilejowanych - chodzi tu o
osoby starsze, bliskie ze wzgledu na wigzy krwi,
bedace przetozonymi lub posiadajace autorytet’;

o wdzieczno$¢ (fac. gratitudo) - jest to odptacaniem
dobrem za wszelkie otrzymane dobro, nawet w
przypadku niemozliwosci dostatecznej odplaty
jak to ma miejsce w przypadku rodzicéw lub oj-
czyzny, gdzie wymagana jest trwata dyspozycyj-
no$¢ w celu splacenia swoistego ,,dtugu™;

o uprzejmo$¢ (lac. affabilitas) - dzieki tej cnocie

czlowiek we wspoétzyciu z innymi i we wszystkich

3 Zob. J. Kowalczyk, Milos¢ ojczyzny w nauce $w. Tomasza

z Akwinu, Poznan — Warszawa 1975, s. 43 — 53; A. Zwolinski,
Wprowadzenie do rozwazat o narodzie, Krakow 2005, s. 141 —
157.

4 Zob. Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, T. 20, Londyn
1975 - 1986, 11 - 11, 104, 1.

5 Zob. H. Luczak, Odpowiedzialno$¢ chrzescijariska, Wroclaw
1992, s. 115 - 125; S. Olejnik, Teologia moralna, T. V1., Warszawa
1993,5.172 n.

6 Zob.]. E Keenan, Cnoty na co dzieri, Krakéw 2003, s. 150
-156; T. Zychiewicz, Cnoty i nie - cnoty, Krakéw 1991, s. 135 -
148.



DIALOG EDUKACYJNY RODNIIP ,WwOM" RYBNIK

swoich przyzwyczajeniach znajduje fatwos¢ w
kontaktach z innymi i stara si¢ o godne zachowa-
nie’;

o grzeczno$¢ (tac. commitas, observantia) - poma-
ga ona zachowa¢ umiar w Zartach, albowiem do-
tyczy rozmow i zabaw?;

o kultura zachowania (fac. urbanitas) - jest to kie-

rowanie swymi czynami, w ten sposéb by byly one
dobre i pigkne,

o hojnos¢lub szczodros¢ (Tac. liberalitas) — to umie-
jetno$¢ sprawnego i chetnego dzielenia sie z in-
nymi tym co dany czlowiek posiada, w szerszym
znaczeniu chodzi o nalezyte dzielenie si¢ dobrami
doczesnymi’;

o  prawdziwos¢ (lac. veracitas) — ta cnota sktania do
zgodnosci stow, gestow i zachowan zewnetrznych
z umystem, czyli z wewnetrznym przekonaniem,
zycie w prawdzie dotyczy bowiem wszystkich za-
kresow zachowan czlowieka i wyklucza rozbiez-
nos$¢ miedzy tym co w sercu a tym co w ustach i
czynach';

o milczenie (fac. taciturnitas) - cnota owa poma-
ga w oszczednym uzywaniu stéw, polega wiec na
»hamowaniu jezyka” przed wypowiadaniem nie-
potrzebnych stow';

o dyskrecja (fac. reticentia) — pokrewna cnocie
poprzedniej, ktora zabrania rozpowszechniania
informacji, ktére wydaja si¢ dla stuchajacych nie-
bezpieczne lub szkodliwe albo tez nie moga by¢
przekazywane innym osobom z racji urzedu jaki

sprawuje przemawiajacy'?

7 Zob. T. a Poyloubier Pouzier, Theologia, moralis universa, T.
2., Parisia 1903 - 1904, s. 585;

8 Zob. Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, T. 20, op. cit.,
IT - 11, 102, 1.

9 Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, T.11/2,
Lublin 1986, s. 303 — 323.

10 Zob. T. a Poyloubier Pouzier, Theologia, moralis universa, T.
2., op. cit., s. 582.

11 Zob. T. V. Gerster, Katholische Sittenlehre nach der
bewahrtesten Gottesgelehrten fiir den Schulgebrauch der
Theologiestudierenden zusammen gestelt, Bressanone 1927, s. 404.

12 Zob. idem.
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o wiernosé¢ (lac. fidlitas) - jest to konieczny przy-
miot stug wzgledem swoich panéw, oraz poda-
nych wzgledem panujacych®, jako cnota za$ spra-
wia iz cztowiek jest staly w tym co obiecal innej

osobie (np. obietnice, obowigzki).

Moralne zycie czlowieka nie zawsze jednak
oparte jest na stusznym, cnotliwym postepowaniu.
Czlowiek jako istota utomna i wolna zarazem moze
wystapi¢ przeciwko dobru, a ponadto nawet $wiado-
mie trwac¢ w blednej, niemoralnej postawie, ktdra gdy
ustawicznie sie pojawia w zyciu, zwana jest przeciez
wadg. Objawia sie ona w zjawiskach wykraczajacych
przeciwko sprawiedliwosci realizowanej w réznych
przejawach zycia wspdlnotowego, a ktére to naru-
szaja nie tylko sfer¢ moralng ale takze i prawna. Do
najbardziej rozpowszechnionych i najogélniejszych
pod wzgledem swego zasiggu mozna wskazac na szo-
winizm, czy tez kosmopolityzm. Te antypatriotyczne
postawy wiazg si¢ badz z pogarda dla innych narodéw,
badz z pogarda dla wlasnej ojczyzny, w obu przypad-
kach moga one ewoluowa¢ w postawe niecheci a na-
wet nienawisci w stosunku do innych ludzi'.

Wzgledem innych oséb czlowiek moze takze

przyjmowac postawe niepostuszenstwa, ktére nalezy

kojarzy¢ z brakiem nie tylko szacunku, ale takze pew-
nej ulegtosci wzgledem osoby przelozonej, dlatego
tez im wigksza ranga sprawiedliwej i odpowiedzialnej
wladzy zwierzchniej (a takze wydanego przez nig na-
kazu), tym wigksze zto moralne wynikte z realizacji tej
wady'®. Z kolei pochlebstwo - jest to ,,nadskakiwanie”
innym osobom, wynikle ze strachu lub bezmyslnosci.
Postawa ta wigze si¢ takze z nadmiernym przytakiwa-
niem i ulegloscig zazwyczaj w celu uzyskania jakichs$

wlasnych korzysci'.

13 S. Francia a Loiano, Istitutiones theologiae moralis, T. 2.,
Augustae Taurinorum 1924 - 1942, s. 429, 439.

14 Zob. ]. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, T.11/2,
op. cit.,, 5.128 n.

15 Zob. Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, T. 20, op. cit.,
1T -1I, 105.

16 Zob. Arystoteles, Etyka nikomachejska, Warszawa 1982 s. 64.
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Przejawem braku szacunku oraz umiejetnosci
nalezytego odnoszenia si¢ do innych ludzi moze by¢
Ktotliwos¢ (ostrose, gderliwosé). Jest to ,,usposobienie
przekorne i sklonne do méwienia i robienia innym
tego, co im niemile, co ich drazni i zto$ci””. Owa zto-
sliwos¢ moze przy tym wynika¢ badz z premedytacji,
badz z nawyku. Inng formg zaniedbania sprawiedli-
wosci jest niewdziecznoé¢ - chodzi tu o brak odwza-
jemnienia si¢ za otrzymane dobro. Moze on wyraza¢
sie jako wykroczenie formalne — poprzez okazywanie
wzgardy wzgledem dobroczyncy i jego daru, lub ma-
terialne — poprzez zaniedbanie okazania wdziecznosci
bez okazywania pogardy'®. Zwulgaryzowane dzialania
objawiajg si¢ blazenada, lub prostactwem - wyrazaja
sie one w niesmacznych i przykrych dowcipach, kté-
re jednocze$nie sa ztosliwe. Wady te moga takze by¢
zwigzane z niewyszukanymi i nieprzystojnymi roz-
mowami'’.

By¢ moze w najbardziej jaskrawy sposdéb
uwidacznia si¢ odrzucenia cnoty sprawiedliwosci na
plaszczyznie dobr materialnych. Z tego wzgledu chci-
wos¢ rozumiana jest jako nadmierne i nieuporzadko-
wane pragnienie dobr (zwlaszcza majatkowych). Zwy-
kle przejawia si¢ w ciagtym zdobywaniu pieniedzy®.
Wada ta prowadzi najczesciej do wielu wykroczen
moralnych takich jak: zdrada, podstep, ktamstwo,
krzywoprzysiestwo, niepokdj serca, przymus, oraz
zatwardzialos$¢. Skapstwo jest wada pokrewng do po-
przedniej i objawia si¢ w niecheci do dzielenia sie lub
wydawania pienigdzy (czy tez innych dobr material-

nych)?'; wéréd odmian tej postawy wyrdzni¢ mozna:

17 E W. Bednarski, Objasnienia thumacza, [w:] Sw. Tomasz z
Akwinu, Suma teologiczna, T. 20, op. cit., s. 257.

18 Zob. T. a Poyloubier Pouzier, Theologia, moralis universa, T.
2., op. cit., s. 584.

19 Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, T. 11/2,
op. cit.,, s. 333 n.

20 Zob. S. Francia a Loiano, Istitutiones theologiae moralis, T.
2, op. cit., s. 460; T. de Luca da Torre del Greco, Teologia morale.
Prontuario di morale Cattolica per sacerdotie e laiciadattato sl
Codice Civile italiano e aggornanto sulle ultime disposizioni della
Santa Sede, sulle Encicliche e sui discorsi di Pio XII, Alba 1954,

s. 104.

21 Zob. idem.
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spekulacje, lichwe i sknerstwo. Nieco inaczej wyglada
sprawa z rozrzutnoscia, ktora jest nieumiarkowanym
wydawaniem gromadzonych débr. Wielkos¢ popel-
nionej winy bedzie w tym wypadku oceniana nie-
wlasciwym motywem lub celem dziatania, badz tez
krzywda wyrzadzong najblizszym osobom?™.
Naruszenie omawianej cnoty moze wyraza¢
sie takze na plaszczyznie jezyka. Podstawowa wada
bytoby tu kiamstwo. Czesto okresla si¢ te postawe
jako mowe przeciwko umyslowi, majaca wprowa-
dzi¢ w blad druga osobe. Dzieli si¢ je na kltamstwo:
ztosliwe, zartobliwe lub ustuzne®; za$ szczegdlnym
rodzajem takiej postawy jest potwarz i oszczerstwo*.
Moralna ulomnos¢ moze takze wyrazac si¢ poprzez
gadatliwo$¢. Jest to nadmiernie i nienormowane po-
stugiwanie si¢ darem mowy, czgsto prowadzace do
publicznego zdradzania rzeczy waznych i majacych
zarazem pozosta¢ w tajemnicy”. Z dzialania takiego
czesto powstaje obmowa (jawny atak na czes¢ i god-
no$¢ innej osoby poprzez prezentacj¢ nieprawdy),
potwarz (ten sam szkodliwy atak dokonany jednak
zaocznie), plotkarstwo (moéwienie prawdy lub pot-
prawdy w niestosownym miejscu i czasie), szydzenie i
drwiny (zlosliwe i przykre dokuczanie, ponizanie oraz
okazywanie pogardy wzgledem innej osoby celem za-
szkodzenia jej wobec innych ludzi)*. Wreszcie wada
nie tyle zwigzang z mowa, co przede wszystkim ze zja-
wiskiem falszu jest hipokryzja. Polega ona na udawa-
niu postawy moralnej (cnoty) przez osobe, ktora jej
nie posiada lub nie dba o jej uzyskanie, dzigki temu

czlowiek taki przyjmuje pozy kogo$, kim w rzeczywi-

22 Zob. T. a Poyloubier Pouzier, Theologia, moralis universa, T.
2., op. cit., s. 583.

23 Zob. Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, T. 20, op. cit.,
I -1I, 110, 2.

24 Zob. wigcej na ten temat u Z. Skarzynski, Rzecz o obmowie,
plotkach i potwarzy w przyktadach, Wroctaw 1993, s. 9 n.

25 Zob. T. V. Gerster, Katholische Sittenlehre nach der
bewahrtesten Gottesgelehrten fiir den Schulgebrauch der
Theologiestudierenden zusammen gestelt, op. cit., s. 407.

26 Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, T.11/2,

op. cit., s. 329 - 333; Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, T.
18, op. cit., II - 11, 75, 2.
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sto$ci nie jest”.

Jak wynika z powyzszych rozwazan cnota
sprawiedliwosci moze przybiera¢ wieloraka postac.
Wigaze sie z rozlicznymi cnotami pokrewnymi, ale tak-
ze posiada swe liczne odmiany negatywne w postaci
wad moralnych. Zasadniczo wspolczesnie wiele z tych
pojec zostalo juz wyeliminowanych z jezyka potocz-
nego, co nie znaczy jednakze, iz same te postawy nie
wystepuja w zyciu czlowieka. Nadal przeciez istnieje
spoteczne zapotrzebowanie na zachowania kulturalne
i uprzejme pomiedzy poszczegélnymi osobami, kto-
re przeciez s jaka$ formg wymiany sprawiedliwosci
- poniewaz kto$ zachowuje si¢ w sposob wywazony i
taktowy ma prawo oczekiwa¢ podobnego zachowania
spolecznego od innych o0séb. Z kolei w perspektywie
dzialan niemoralnych nader czgsto niestety mozna
spotka¢ zachowania uwlaczajace dobru publiczne-
mu, w szczegdlnosci poprzez skupienie sie na wlasnej
osobowosci, co skutkuje tym samym brakiem uznania
dla innych ludzi, lekcewazeniem ich, a nawet pogar-
da. Z tego tez wzgledu zachodzi potrzeba blizszego
zapoznania sie z cnotg sprawiedliwosci, rozeznania
jej istoty i wcielania jej zwlaszcza w zycie publiczne
— jakze czgsto zdominowane przez wzgarde dla tych
wszystkich dzialan, ktére wymagaja pewnego oddania
drugiemu tego, co mu sie stusznie nalezy. Jak te zasa-
de wdraza¢ na co dzien? Kwestia ta zostanie przedsta-
wiona w nastepnym odcinku rozwazan na temat cnét

moralnych w wychowaniu cztowieka.
Bibliografia:

1. Arystoteles, Etyka nikomachejska, Warszawa
1982

2. Bednarski F. W, Objasnienia ttumacza, [w:] Sw.
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1992

27  Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, T.11/2,
op. cit., s. 338 — 339.
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CZY SZKOLNE NAUCZANIE GWARY SLASKIEJ JEST NAM POTRZEBNE?
PRZYCZYNEK DO SPOROW 0 SLASKI JEZYK REGIONALNY.

A. Bartoszek

Ros$nie temperatura dyskusji nad potrzeba uzna-
nia gary $laskiej za jezyk regionalny i promowaniem
wniosku w tej sprawie rozpatrywanego przez Sejm RP.
Zaogniaja ja intensywne prace nad kodyfikacja pisow-
ni i gramatyki standaryzujace $laskie gwary w dialekt
literacki. Publikowane sg kolejne ,,Slabikorze” i inne
prace ukazujace ztozonos¢ zagadnienia'. Dziatania w
tym zakresie prowadzone przez promotordw tej idei,
stowarzyszenia Pro Loquela Silesiana, Towarzistwo
Piastowanid Slénskij Mowy ,,Danga’, wspierane s
przez Ruch Autonomii Slaska i cze$¢ postow z Komisji
Mniejszo$ci Narodowych. Juz w2008 roku bardzo po-
wazne pytania stawiata redakcja miesiecznika ,,Slask”
w ,Ankiecie Slaskiej”>. Wazne autorytety, promujace
przez lata wizj¢ gwary $laskiej jako formy staropolsz-
czyzny, dystansujg sie od idei definiowania jej jako je-
zyka mniejszosci regionalnej. Krytyka taka padata w

publicznych wypowiedziach profesora Jana Miodka,

1 Mirostaw Syniawa. Slabikorz niy d16 bajtli abo lekcyje

slonskij godki. Wyd. Pro Loquela Silesiana, Chorzow 2010;
Joanna Furgalinska Slénsko godka ilustrowany stownik dla
Hanys6w i Goroli. Wyd. PWN Warszawa 2011.

2 Brzmialy one tak: ,,W jakim stopniu Zywa ,,Slgszczyzna”
stanowi podstawe poczucia odrebnosci kulturowej i tozsamosci
Slgskiej”; ,, Co nalezy rozumie¢ przez kodyfikacje i w jakim
zakresie /.../ jest realne wypracowanie i usystematyzowanie /..../
wspolnego dialektu w oparciu o zespot gwar Slgskich”; ,,Jakie
funkcje moze stanowic /.../ , jezyk regionalny” (dla) Slgzakow
Jjako grupy etnicznej”’; Czy gwara w takim ujeciu /.../ moze by¢
traktowana jako regionalna odmiana polszczyzny i rozwijac sie
w zwigzkach z nigq, poszerzajqc /.../ swoje leksykalne zasoby,
czy tez przeciwnie: prowadzi¢ do zamykania si¢ w gwarze, a
wiec do ograniczania aspiracji i kontaktow spotecznych? ”';
,,Jak po skodyfikowaniu gwary, przede wszystkim jej pisowni
/.../ mozna bedzie dialekt slgski wprowadzaé do szkot? Na
Jjakich programowych i organizacyjnych warunkach, gdzie i w
Jjakim zakresie?”’; ,, Czy kodyfikacja gwary i oficjalne uznanie
znormalizowanego dialektu slgskiego bedzie miato pozytywny
wphyw na konsolidacje Slgzakéw i poczucie ich prestizu,

czy tez moze zosta¢ wykorzystane przez dziatalnos¢ grup
separatystycznych w celach politycznych.../” - patrz Kodyfikacja
gwary, czyli jak mowié i pisaé po $lasku . W: ,,Slask” nr 11 z
2008, 5.66.
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profesor Doroty Simonides, senator i redaktor Marii
Panczyk. Natomiast najbardziej jednoznaczny sprze-
ciw, wsparty nie tylko zarzutami lingwistycznymi ale
spoleczno-politycznymi wypowiedziala w ,,Dzienni-
ku Zachodnim” z 11 marca 2011 roku jezykoznawca
dr Bozena Czastka-Szymon. Na pytanie — ,,po co ta
awantura o jezyk $laski?” méwi ona cytuje: ,Dla mnie
to oczywiste. To manipulacja i politykierstwo. Po to
zada sig rejestracji jezyka $laskiego (na poczatku tylko
regionalnego, pdzniej usunie sie te przydawke). Po to
opracowuje si¢ alfabet i wydaje juz trzeci slabikorz, by
doprowadzi¢ do uznania narodowosci $laskiej, a celem
ostatecznym jest autonomia i decentralizacja RP. Tak
oceniam te dazenia do autonomii.”’ Na jej wypowiedz
zareagowali zainteresowani autorzy krytykowanych
opracowan wskazujac na zbedng ironizowanie na te-
mat efektow staran kodyfikatoréw (na czele z prof. Jo-
lanta Tambor); zarzucanie im btedéw ortograficznych
w $labikorzach i wprowadzanie nadmiaru germani-
zmow. Lacznie taka krytyka oznacza uporczywe pod-
trzymywanie polonizacyjnej dominacji w traktowaniu
$laskiej kultury i ideologiczno-polityczne podejscie
do rozwoju tradycji jezykowych §laskiej gwary*.

Problem i jego kontekst
Zajmujac sie od dawna sporami o status naro-

dowosci slaskiej juz w pracy pt. ,,Czy istnieje narodo-

wos¢ Slgska™ wykazywatem na bezzasadnos¢ definio-

3 ”Slaska krowa zezre zabe”, rozmowa red. T. Semik z dr B.
Czastka-Szymon. DZ nr 11 marca 2011 r.

4 Patrz - ,,Wielka burza po publikacji rozmowy o
,,Gornoslaskim $labikorzu”. Wypowiadaja si¢ Artur Czesak,
Barbara Grynicz, Andrzej Roczniok. ,,Dziennik Zachodni” nr 18
marca 2011 r., s. 15.

5 A. Bartoszek. Czy istnieje narodowos¢ Slaska. Miedzy
regionalizmem a etniczno$cig. W: W. Jacher (red.) Eseje
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wania tej zbiorowosci regionalno-etnicznej jako swo-
istego narodu ze wzgledu na brak tradycji jej politycz-
nej suwerwnnosci i kulturowo-jezykowej samodziel-
noéci w komunikowaniu tresci uniwersalnej kultury
w dialekcie $lgskim. Jednak krytyka uznania ,,narodu
$laskiego” nie wyklucza rozumienia wagi przestanek
historycznych i socjologicznych dla najnowszych pro-
cesow krystalizacji idei odrgbnosci spoteczno-kul-
turowej Slqzakéw pod hastem ,,narodowos¢ slaska”
Slazacy wyrazajg dzisiaj swobodnie swojg tozsamoéé
w opozycji do jednostronnie narzucanej im unifiku-
jacej polskosci i braku zrozumienia dla ich zbiorowe-
go losu. Badania socjologiczne wyraznie wskazuja na
procesy rozwoju poczucia spoleczno-kulturowej od-
rebnosci Slazakéw a jej swiadomosé wzrasta zaréw-
no w $rodowisku autochtonicznym i w zewnetrznym
otoczeniu spotecznym®. Slazacy wlaczajg sie coraz
aktywniej w funkcjonowanie nowoczesnego spote-
czenstwa poprzemystowego, doréwnujac poziomem
edukacji mlodego pokolenia do ogétu polskich rowie-
$nikéw. Powstala spolonizowana slaska elita spotecz-
no-zawodowa, ktora zglasza wyzsze aspiracje kultu-
rowe do réwnoprawnego traktowania wtasnej rodzi-
mej kultury i jej wktadu w rozwdj spoleczny regionu.
Réwnoczesnie Slazacy nadal do$wiadczaja dominacji
spoteczno-kulturowej ludno$ci naptywowej, a czesé
rodzimych spolecznosci tkwi w zmarginalizowanych
socjalnie i zagrozonych patologizacja przestrzeniach
starych poprzemystowych dzielnic. Wielu lokatoréw
tak zwanych ,familokéw,, wciaz zyje w cywilizacyj-
nie substandardowych warunkach mieszkaniowych i
doswiadcza socjalnego ubdstwa. Zerwane juz zostaly
wielopokoleniowe wigzi rodzinne, co przyczynia si¢
do ograniczonej transmisji jezyka, zwyczajow i trady-
cyjnych norm etycznych cechujacych zmitologizowa-
nego ,,Slazaka” Badania mlodziezy $laskiej ujawniaja

dwie bardzo niepokojace tendencje. Ot6z zmianom w

socjologiczne. Wyd. US. Katowice 2001.

6 Patrz opracowania w ksigzce pt. Nadciggaja Slazacy. Czy
istnieje narodowo$¢ Slaska? Red. Lech N. Nijakowski. Wyd.
Scholar Warszawa 2004.
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strukturze wspolczesnych rodzin (dominacja rodzin
»nuklearnych” - dwupokoleniowych, indywidualiza-
cja wzorcodw wartosci i redukcja miedzypokoleniowe-
go przekazu tradycji kulturowych) towarzyszy niemal
catkowity brak edukacji regionalnej a szczegdlnie
bezradno$¢ programoéw szkolnego nauczania w przy-
swajaniu uczniom wiedzy o lokalnych §laskich boha-
terach i wydarzeniach waznych dla historii spotecznej
oraz kultury regionu’. Efektem tych tendencji jest zre-
dukowanie szans bezposredniego przekazu §laskich
tradycji oraz ograniczanie przestrzeni kulturowego
odtwarzania jezyka i wzorcow

W tym kontekscie stawiam trzy gltéwne py-
tania problemowe tego opracowania: - Jakie czynni-
ki mozna uzna¢ za pozytywne argumenty na rzecz
wspolczesnej edukacji jezykowej prowadzonej w je-
zyku regionalnym? - Czy gwary $laskie powinny by¢
traktowane jako warto$ciowa spolecznie i Zywa tkan-
ka komunikacji kulturowej? - Czy jezykowa kodyfi-
kacja i szkolne nauczanie gwary §laskiej moze stuzy¢
integracji spotecznej na Gérnym Slasku?

Odpowiedzi na te pytania czgsciowo mozna
uargumentowa¢ wynikami diagnozy miedzypokole-
niowej transmisji tozsamosci narodowo-etnicznej w

srodowisku mlodziezy slaskiej wynikajace z projektu

7 Nasze badania wykazaly ze — cytuje ,,W swiadomosci
uczniow istnieje wlasciwie tylko Wojciech Korfanty (30,9%
uczniow, ktérzy wskazywali na postacie z historii Slgska).
Nastepny w kolejnosci wskazan byt Karol Godula (13,3%) z
tym jednak, ze prawie wszystkie pochodzity z Rudy Slgskiej.
Powyzej pieciu procent wskazan uzyskali tez Gerard Cieslik
(6,4%) i Jerzy Zietek (5,3%). Uczniowie prawie nie znajq postaci
z historii Slgska.” /.../ Nie ma tez osobistosci z dawniejszej
(niz XVIII wiek) historii regionu, nie ma 0sob tworzqcych jego
potege przemystowq (wyjqtek John Baildon 1,9%). Prawie

nie ma wybitnych niemieckich naukowcow, tworcow kultury,
przedsiebiorcow, przedstawicieli duchowienstwa urodzonych
Iub w inny sposob zwigzanych ze Slgskiem (nieliczne wyjqtki to
np.: pisarze Horst Bienek (1,9%) i Janosch (1,6%).” /.../ Tak
samo wyglqdaty odpowiedzi dotyczgce waznych wydarzen z
historii Slgska. Wiasciwie w $wiadomosci uczniow jego historia
ogranicza sie tylko do powstan, na ktore wskazato prawie

trzy czwarte badanych (72,9%) oraz do plebiscytu (4,6%);
przylqczenia Slgska do Polski w 1922 roku (5,3%) oraz do
nadania autonomii (3,0%).” — A. Bartoszek, T. Nawrocki, J.
Kijonka-Niezabitowska, Tozsamos¢ mlodych Slgzakéw. Miedzy
patriotyzmem lokalnym a europejskoscig”, Katowice 2009, s.
291 34.
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badawczego wykonanego na zlecenie Narodowego
Centrum Kultury dla programu operacyjnego ,,Pa-
triotyzm jutra” a przygotowanego przez Fundacje dla
Slaska i socjologéw z Uniwersytetu Slaskiego. Pelne
wyniki badan, na reprezentatywnej probce losowo-
kwotowej 3986 uczniow szkét ponadpodstawowych
z wojewodztwa $laskiego zawiera ksigzka pt. ,,Tozsa-
mo$¢ mlodych Slazakéw. Miedzy patriotyzmem lo-
kalnym a europejskoscig’, Katowice 2009, autorstwa
Adama Bartoszka, Tomasza Nawrockiego, Justyny Ki-

jonki-Niezabitowskiej.
Tozsamos$¢ kulturowa a uzytkowanie gwary $laskiej

Slazacy to rodzima spotecznoéé regionalno-
etniczna, ktora tradycyjnie byla doceniana gtéwnie za
etos ciezkiej pracy i dostarczanie zasobdw sity robo-
czej do obstugi gornictwa i cigzkiego przemystu. Slg-
zacy w warunkach polskiej panstwowosci doznawali
réznych form symbolicznej przemocy. Jej sprawcami
byty repolonizujgce ich i traktujace w sposéb instytu-
cje administracyjne oraz edukacyjne, poczynajac od
II RP, poprzez okres komunistyczny po 1945 i PRL,
a takze obecnie w III RP. Wytworzyly one poczucie
historyczne ,$laskiej krzywdy”, adresowanej gléwnie
do centréow polskiej wladzy panstwowej i uczynilo z
niej zrédlo postulatow odtworzenia autonomii regio-
nalnej Gornego Slaska. (Bartoszek 2005).

Symboliczna przemoc kulturowa, jest szcze-
gélnie wyrazna w systemie edukacji a dzisiaj zawie-
ra ja przede wszystkim polonocentryczny przekaz
szkolnego nauczania. Dzisiaj gwarowy jezyk i korelaty
kultury materialnej Slgzakéw pozostaja bez wsparcia
i ochrony panstwowego mecenatu. Slqzacy wystepu-
jacy ze swoimi racjami czuja si¢ nierozumiani przez
mieszkancoéw innych regiondéw kraju i ignorowani
przez polskie elity polityczne. (Zemta 2009, Papier-
niok 2009). Narodowy Spis Powszechny z 2002 roku
ujawnit obecno$é na Gérnym Slasku i w kraju ogétem
173 200 o0s6b zadeklarowanych jako etniczni Slazacy.

To oni deklarujgc narodowosc¢ $laska stali si¢ najlicz-
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niejsza w Polsce mniejszoscig etniczng o pozaformal-
nym statusie. W polskim demokratycznym systemie
prawnym nie znajduje si¢ przestanek do rejestracji
stowarzyszenia Zwigzku Ludnosci Narodowosci Sla-
skiej, chcacego reprezentowal aspiracje narodowo-
sciowe tej ludnosci. Wspierajacy te idee Ruch Autono-
mii Slgska, ktéry przyczynit sie do aktywizacji poczu-
cia odrebnosci etnicznej Slazakéw (Gorzelik 2004),
jest etykietowany jako negatywny dla unitarnosci
polskiego panstwa nurt regionalnego separatyzmu®.
O tych roszczeniach réznorodnie pisze si¢ w ksiazce
»Nadciagaja Slazacy, czy istnieje narodowos¢ $laska?”
(2004) negujac cechy narodowe spolecznosci Slaza-
kow (Nijakowski, Szczepanski) lub postulujac obywa-
telska modernizacje etniczno-regionalna, ktérej moze
sprzyja¢ mobilizacja Slazakéw (tamze - Wodz J., Wodz
K.: 131), badz tez tylko neutralnie, piszac o napieciach
etnicznych na Slgsku (Mucha 2008: 34).

W sondazu ,,Fundacji dla Slagska” na temat
patriotyzmu 1 tozsamosci narodowej postawiono
uczniom poélotwarte pytanie: ,Jak okreslasz swoja
przynalezno$¢ narodowo-regionalng?” Odwolujac
sie do tej szerokiej proby populacji uczniéw szkoét po-
nadpodstawowych moglismy zbada¢, jakie czynniki
réznicujg tozsamos$¢ uczniow okreslajacych siebie,
jako ,,Slazacy” od uznajacych sie za ,,Slazaka i Polaka”
Okazuje si¢ ze Slazak, jest wyrazista kategorig auto-
identyfikacji narodowo-etnicznej, zdystansowana od
opcji Slazak-Polak oraz Slazak-Niemiec — patrz roz-
ktad odpowiedzi w Tabeli 1.

8 Jerzy Gorzelik, jako lider powstatego w 1990 roku
stowarzyszenia Ruch Autonomii Slgska wskazuje, ze nie jest on
organizacjq etniczng a jego gtownym celem jest przywrocenie
autonomii Gérnego Slgska i decentralizacja parstwa. RAS

Jjest statutowo otwarty na obywatelskie uczestnictwo osob

o roznym pochodzeniu i zakorzenieniu w slgskiej kulturze.
Popierajqc uznanie jezyka regionalnego RAS wskazuje na jego
kodyfikacje w systemie ISO 639-1 ale nie odwoluje si¢ przy tym
do argumentacji politycznej lecz kulturowej - patrz http://www.
Jjaskolkaslaska.eu/680/duma-i-uprzedzenia-godka-wczoraj-i-dzis.
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Tabela 1. Deklarowana przynalezno$¢ narodowa uczniéw wojewddztwa slaskiego

(dane w procentach, N= 3986)

. _ Powiaty wojewddztwa
Autoidentyfikacja {lgskie nie Slaskie Ogoblem
- Polak 36,2 68,4 45,1
- Polak i Slazak 50,3 20,3 42,0
- Slazak 8,5 1,1 6,5
- Niemiec 0,9 0,4 0,8
- Niemiec i Slazak 1,8 0,4 1,4
- Polak i Zagtebiak 0,5 7,4 2,4
- Inne 1,8 2,0 1,8
- Razem 100 100 100

Zrédlo: (Bartoszek, Nawrocki, Kijonka-Niezabitowska 2009: 18)

Analiza czynnikéw sklaniajacych do wyboru
tozsamosci $laskiej za najbardziej znaczace wskazuje:
zamieszkiwanie w duzych miastach lub we wsiach;
wplyw autochtonicznego pochodzenia gltéwnie bab¢
a nastepnie dziadkéw; niskie wyksztalcenie ojca; uzy-
wanie gwary §laskiej. Deklarowanie przez badanych
uczniéw bycie ,,Slqzakiem”, a nie ,,Slqzakiem i Pola-
kiem”, wiaze si¢ rowniez znaczaco ze: sktadaniem wich
bliskiej i dalszej rodzinie deklaracji bycia Slgzakiem, z
dobra znajomoscia gwary $laskiej, z udzialem kogos
z czlonkéw rodziny w historycznych wydarzeniach
oraz z posiadaniem mieszkajacych w RFN na sta-
te dalszych krewnych. Dla poczucia bycia ,,czystym”
Slazakiem ma szczegélnie widoczne znaczenie wplyw
slaskiej babki ze strony ojca; udzial cztonkéw rodziny
w wydarzeniach historycznych; nizszy status ekono-
micznych a dopiero na kolejnym miejscu zajmowanie
sie kogos z bliskich krewnych utrwalaniem pamigci o
losach rodziny. Ciekawe jest to, ze wyksztalcenie ojca
i matki nie wplywa znaczaco na czgstos¢ deklarowa-
nia sie jako Slazak-Polak i Slazak, natomiast wyraz-
nie czesciej za Slazaka uwazaja sie chtopcy 60,2% niz
dziewczeta 39,8% (natomiast w grupie Slazakéw-Po-
lakéw jest to 47,9% do 52,1%).°

9 Patrz charakterystyke tych cech w A. Bartoszek, Kapital
kulturowy a identyfikacje narodowo-etniczne miodych Slgzakéw,

Na pytanie z ankiety ,,Czy znasz gware $laska,
slaski jezyk?” wigkszos¢ badanych odpowiedziala, ze
zna, ale stabo - 38.6%, nieco mniej odpowiedzialo,
ze gwary S$laskiej nie zna - 30.4%. Dos¢ dobrze zna
ja natomiast - 23,2%, za$ - 7,7% ogétu uczniéw zna
ja bardzo dobrze. Kiedy si¢ przyjrzymy wykresowi
nr 1 z rozkladem znajomosci gwary §laskiej wsrod
réznych grup etniczno-regionalnych, to widzimy jak
uczniowie Slazacy-Polacy wyraznie rzadziej deklaru-
ja bardzo dobra i dobra jej znajomos¢ w poréwnaniu
do Slgzakéw. Ogélnie mozna wyprowadzi¢ wniosek,
ze $laski jezyk gwarowy staje sie mowa zapominana
takze wsrod uczniow zdeklarowanych ideowo jako
wylacznie Slazacy. Spoleczny zasieg gwary Slaskiej jest
jednak szerszy niz rodzinne kregi pierwotne, co su-
geruje zywy odbidr tego jezyka przez mieszkajacych
w naszym wojewddztwie Polakéw a czesciowo nawet

Zagtebiakow.

»Studia Socjologiczne” nr 4 (195) z 2009 roku s. 119-126.
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Polak &L
- 58,3
1
s 2 36,0
Polak i Slgzak . 38,6
Polak i Zaglebiak
gle 56,3
. l 122.5 43.0
Slgzak X ’ OZnam bardzo dobrze
i I 142,9 i
Niemiec i Slgzak 25 AR
10,0 ? B Znam gware, ale stabo
Niemiec 2 33,8 ; icj
50,0 mNieznam gwary §laskiej

Wykres 1. Deklarowana znajomo$¢ gwary $laskiej przez uczniow a identyfikacja tozsamosci etniczno-regional-

nej (dane w %, N = 3892 - bez brakéw danych)

Zrédto: za Bartoszek, Nawrocki, Kijonka-Niezabitowska, Tozsamos¢ 2009, s. 28.

Wybor $laskiej tozsamosci nie jest prostym
nastepstwem kontynuowania rodzinnych loséw ani
wynikiem utrwalonych zréznicowan spotecznych.
Poczucie tozsamosci wynika z identyfikacji z rodzima
kulturg, ale ona jest kategoriag dynamiczna i podlega
presji czynnikow ostabiajacych. W warunkach wspot-
czesnych etniczny kapitat kulturowy Slazakéw jest co-
raz wyrazniej subiektywnym, zindywidualizowanym
wyborem ukladu wartoéci i postaw. Slaskoé¢ jako
coraz slabiej podtrzymywana przez pierwotne $rodo-
wisko rodzinne, najsilniej tli si¢ w spotecznosciach o
niskim statusie spoleczno-ekonomicznym rodzicéw.
To w nich czegsciej gwarowy jezyk funkcjonuje w roz-
budowanej formie, ale raczej jako prosty a nie zlozony
kod codziennej komunikacji. W konfrontacji z warto-
$ciami kultury masowej, oraz réwiesniczych wartosci
i polonizujacych swiadomos¢ uczniéw praktyk insty-
tucjonalnych szkoly, nastepuje znaczace ostabienie
motywacji u uczniéw z rodzin autochtonicznych do
swiadomego podtrzymywania wigzi ze $laska historig

i kulturg regionalna. Problemem kluczowym staje si¢
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dzi$ odpowiedz na pytanie, jak wspodlczesna szkola na
Goérnym Slasku stuzy podtrzymywaniu kultury regio-

nalnej?

Szkola jako miejsce edukacji regionalnej i naucza-

nia jezyka slaskiego

Wyniki naszych badan wskazuja na spoleczna
selekcje i relatywnie gorsze efekty szkolnego ksztatce-
nia mtodych Slgzakéw. Otdz nasi uczniowie ,,Slazacy”
majg wyraznie gorsze oceny szkolne od ,,Slgzakéw i
Polakéw” i od Polakow. ,,Slqzak-Polak” to autodekla-
racja nieco rzadsza w gimnazjach a wyraznie czesciej
spotykana w liceach ogdlnoksztalcacych, natomiast
~czystych” Slazakéw nieco czesciej spotkamy w tech-
nikach i szkotach zasadniczych zawodowych. Mtodzi
Slazacy wykazuja nie tylko wyraznie nizszy poziom
ocen w szkole, ale i stabsze zaangazowanie religijne;
podczas gdy Polacy-Slazacy tylko niewiele przewyz-
szaja Polakéw w religijnodci i nieco ustepuja im w

$redniej ocen szkolnych. Slazacy odstajg réwniez od
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Slazakéw-Polakéw i Polakéw w uczestnictwie w do-
datkowych zajeciach pozaszkolnych; za to nieco cze-
$ciej deklarujg swoje zainteresowanie historig regionu.
Slazacy jednak wyraznie rzadziej od Slagzakoéw-Pola-
kow i Polakow wskazujg jakie$ postaci i historyczne
wydarzenia zwigzane ze Slaskiem. Réwniez wiedza o
losach wczesniejszych pokolen wlasnej rodziny jest
najmniej wazna dla samych Slazakéw, natomiast jest
ona stosunkowo najbardziej istotna dla Slazakéw-Po-
lakow.

W obliczu tych zréznicowan jeszcze wyraz-
niej wida¢ zaniedbania jakie ma nasza szkota w za-
kresie edukacji regionalnej. Regulacje ustanawiajace
slaski jezykiem regionalnym i podrecznikowa jego
kodyfikacja mogg stanowi¢ fundament instytucjonal-
nej pracy szkoly na rzecz podtrzymania stabnacej w

mlodym pokoleniu kultury $laskie;j.
Propozycja konkluzji

Stabnie rodzinny kapital tradycji, jako czyn-
nik przekazu $laskiej tozsamosci. Dla nauczania gwa-
ry w postaci szkolnej konieczne jest dysponowanie jej
skodyfikowang literacka wersja. Kodyfikacja jezyka
gwarowego podnosi spofeczng range gwary i tworzy
jej nowoczesng wersje. Upominanie si¢ lideréw $la-
skiej spolecznosci o jezyk regionalny i instytucjonal-
ng ochroneg $laskiej mowy, o jej literacka wersje jako

element rozwoju przekazu gdérnoslaskiej kultury sta-
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nowi nie tyle ich polityczny interes, co realizacj¢ oby-
watelskiej i historycznej powinnosci. To szczegélnie
poprzez $laski jezyk nastepne pokolenia bedg mogty
adekwatnie rozumie¢ zlozono$¢ historycznych losow
tego wielokulturowego regionu, a mtodzi Slazacy-Po-
lacy i Polacy zdobywac¢ poczucie autentycznych wiezi
kulturg z zamieszkiwanej malej ojczyzny. Poniewaz
obecnie polska szkofa nie przekazuje mlodziezy zad-
nych znaczacych $laskich i regionalnych idei ani war-
tosci, to podjecie oferty dobrowolnego nauczania jezy-
ka $laskiego moze stac sie realnym zaczynem dyskusji
nad zrozumieniem pelni kulturowego dziedzictwa
tego naroznikowego regionu. W warunkach postno-
woczesnego europejskiego spoteczenstwa budowanie
nowych przestrzeni integracji z wlasnym regionem
moze najlepiej wigza¢ mtodych ludzi z miejscem ich
urodzenia. Wspodlczesna multikulturowa Europa nie
obawia si¢ ruchow regionalnych, s3 one wyrazem zy-
wotnosci lokalnych spotecznosci a Slazacy majg pra-
wo do swej jezykowej suwerennosci. Jezeli natomiast
wybierzemy opcje¢ konserwatywno-nacjonalistyczng i
kulturowo polonocentryczng - znoszac $laskie rozni-
ce etniczne, dazac do roztopienia regionalnej gwary
w polskim tyglu jezykowym - bedziemy pracowa¢ na
rzecz jej zaniku. Wzmacniajmy rozwdj slaskiej kultury

i odrzu¢my to co niweluje jej etniczng tozsamos¢!

dr hab. Adam Bartoszek - Instytut Socjologii
Uniwersytetu Slgskiego
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MIEDZY GLOBALIZACJA A PATRIOTYZMEM — SWIADOMOSC
PATRIOTYCZNA MEODZIEZY

A. Urbanek

Problematyka globalizacji oraz patriotyzmu otwiera bogaty i wieloaspektowy obszar badawczy, w ktérym klu-
czowe pojecia odgrywaja w naukach humanistycznych znaczacy role. Nasze eksploracje naukowe zawezimy,
ograniczajac je do spojrzenia na problem $wiadomosci patriotycznej mlodziezy akademickiej dwdch miast:
Wodzistawia Slaskiego oraz Siedlec. Istotny dla naszych rozwazan bedzie stan wiedzy badanych na temat, uzna-
nych za powszechnie przyjete, symboléw patriotyzmu.

Stusznie stwierdzit Z. Bauman, nawiazujac do tytulu ksigzki Kennetha Jowitta: ,,globalizacja jest nie-
porzadkiem $wiata™, a dokonujgce si¢ w polskiej kulturze jej procesy wprowadzaja beztad, chaos, powoduja
powolny zanik tradycji i tego, co stanowilo niegdys uniwersalny kodeks zycia. Powszechnie ceniony katalog
wartosci podporzadkowany zostat zasadom wolnego rynku. W kulturze, niemal od zarania, cztowiek postrze-
gal i interpretowal uniwersum poprzez zespot kategorii, dajacych gwarancje dla jego dzialan, zapewniajacych
poczucie sensownosci, wlasnego bezpieczenstwa, a przede wszystkim zapewniajacych tad zycia i §wiata. Czy
zatem odsetek poprawnych odpowiedzi uzyskanych na zadane pytania w ankiecie moze swiadczy¢ o patrioty-
zmie samych badanych? Z pewnoscia nie, jest to jednak wazna informacja $wiadczaca o poziomie §wiadomosci
patriotycznej dzisiejszej mlodziezy.

Warto przyjrzec si¢ uwarunkowaniom historycznym, klasowym, ktére wplynely na ksztalt sSwiadomo-
$ci narodowej Polakéw. Dzieje historyczne dowodza, ze Polska w XV i XVI wieku byta przykladem swobdd
obywatelskich w przeciwienstwie do innych panstw europejskich, w ktérych szerzyt si¢ skrajny absolutyzm. W
Polsce, jako pierwszej na §wiecie uchwalono ustawe o tolerancji religijnej (1573 r.), ten doniosty dokument czy-
nil nasz kraj bardzo atrakcyjnym dla wielu ludzi. Polska dawata schronienie osobom przesladowanym w innych
krajach. Natomiast okres zaboréw przyczynit sie do wyksztalcenia nowych cech charakteryzujacych Polakow,
ktére szeroko omdéwit Stefan Kieniewicz?. Wydarzenia II wojny $wiatowej doprowadzitly do zdeformowania
psychiki wielu Polakéw. Nastapilo stopniowe zrywanie wigzi miedzypokoleniowych, kwestia autorytetow stale
malala. Po odzyskaniu pelnej suwerennosci w 1989 roku, w kraju dokonano analizy przekonan dotyczacych
roli wychowania w dziejach narodu. W zwiazku z tym, uznano dzis, Zze dom rodzinny powinien by¢ gtow-
nym miejscem narodzin i ksztalttowania swiadomosci narodowej, a szkota ma ja tylko ugruntowac. Tymczasem
to wlasnie w szkotach eksponowanie tradycji regionalnych i narodowych moze réwnie w efektywny sposéb
wzmocni¢ $wiadomos¢ przynaleznosci mtodego pokolenia®.

W ramach badan nad problematyka swiadomosci patriotycznej skonstruowano ankiete sktadajaca si¢ z
9 pytan, ktéramoze stanowic prolog do szerszych badan. Wiekszos$¢ opracowan dotyczacych korelacji globalizacji
i $Swiadomosci patriotyzmu wspodlczesnej miodziezy definiuje zwykle znaczenie tych terminéw poprzez odwo-
tanie sie do ich historycznych konotacji. Takze w jezyku potocznym nadajemy im takie wlasnie znaczenie. Czy

jednak rzeczywiscie termin: patriotyzm zawsze wywoluje skojarzenia wskazujace tylko na historyczng ofiarnos¢

1 Z.Bauman, Globalizacja, ttum. E. Klekot, Warszawa 2000, s. 71.
2 S.Kieniewicz, Dookola pawia i papugi, Polityka, 1986, nr 32, s. 14

3 A.Klarzynska, W. Wrze$niewski, Muzeum Jozefa Wybickiego w Manieczkach i jego rola w ksztalceniu Swiadomosci patriotycznej
uczniow szkoty podstawowej [w:] Edukacja bez granic — mimo barier. Przestrzeni tworzenia, red. T. Smal, A. Zduniak, Poznan 2008, s.
28-29

str. 12



DIALOG EDUKACYJNY RODNIIP ,wOM" RYBNIK Nr 2 (13)/ 2011

rodzin, czy jednostek? Gdzie nieodlacznym elementem jest patos. Czy terminy te rodza takze skojarzenia kierujg-
ce w strone wspolczesnego wymiaru patriotyzmu, odbioru i rozumienia hymnu, znaczenia symboli narodowych
w zyciu mlodego cztowieka. W ostatnich latach nastgpily i wcigz majg miejsce bardzo gwattowne zmiany go-
spodarcze, polityczne, szybki rozwdj techniki i wiedzy, a przede wszystkim ped do tworzenia ,,globalnej wio-
ski”. Efektem jest mieszanie si¢ tresci i formy réznych kultur tworzac nowe na ich podwalinie, a to z kolei
moze by¢ powodem niepokoju dotyczacego naszej polskiej tozsamosci narodowo-kulturowej. Wejscie Polski
do Europy oraz wejscie Europy do Polski rodzi pelng game¢ emocji: zaréwno w kontekscie politycznym, spo-
tecznym, jak i kulturowym. Powracaja dyskusje na temat tozsamosci Polaka oraz obawy dotyczace zachowa-
nia tradycji i kultury polskiej - w obliczu konfrontacji z warto$ciami i stylami zycia innych narodéw. Chcac
zidentyfikowac te problemy poprosilismy respondentéw o to, aby odpowiedzieli na kilka pytan oscylujacych
wokot interesujacej nas tematyki. Badania przeprowadzono w 2010 roku, obejmujac nimi studentéw kierun-
koéw Pedagogika, Bezpieczenistwo Narodowe oraz Podyplomowych Studiéw Edukacji dla bezpieczenstwa w
Siedlcach? oraz kierunku Pedagogika w Wodzistawiu S1.° L.acznie przebadano 322 studentéw z Siedlec oraz 195
z Wodzistawia SL.

Rezultaty badan

1. Pierwsze z zadanych pytan pozwolilo zidentyfikowaé rozumienie przez badanych samego pojecia ,,patrio-
tyzm”. Wskazania respondentdw pokrywaly sie z definicja patriotyzmu, podang przez stownik jezyka pol-
skiego. W tym ujeciu patriota to kto$, kto kocha swoj kraj, jest wobec niego lojalny i gotéw do poswiecen, a
patriotyzm to mito$¢ do wlasnego kraju, potaczona z gotowoscig poniesienia dla niego ofiar®. Nadal jednak

przez pryzmat patosu historycznego, martyrologii definiuje patriotyzm tacznie 10% ankietowanych.

Wykres 1. Wskazania respondentow na pytanie: "Kto to jest patriota?™
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2. Chcac scharakteryzowa¢ podjeta problematyke poprosilismy badanych o wymienienie znanych patriotow
polskich. Pytanie to zostalo zadane w formie otwartej, umozliwiajagc swobodne wypowiedzi, tak by nie zo-

staly zasugerowane odpowiedzi. Najczgsciej podawane nazwiska ujeliémy w tabeli, do niekwestionowanej

W~

Badania przeprowadzit dr Pawet Szmitkowski

(9]

Badania przeprowadzit dr Anatol Bodanko

[e)}

Stownik jezyka polskiego, pod red. M. Banko, Warszawa 2007, s. 465
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trojki zaliczono w obydwu miastach: Pitsudskiego, Mickiewicza oraz Kosciuszke. Na przeciwleglym biegu-
nie patriotycznych postaci( jedno lub dwa wskazania) podano: Gotote, Nelly Rokite, Borika, Miodka, Bal-
cerowicza, Pudzianowskiego, Waldorfa. Wskazania ujawniajg, iz mlodziez nie tylko z czaséw minionych,
ale i nam wspolczesnych uznaje za patriotéw ludzi rozstawiajacych Polske na $wiat, niezaleznie od profes;ji,

powagi dzialan, czy realnego wptywu na dalsze dzieje Polski.

Tabela 1. Najczestsze wskazania respondentéw na pytanie 2: Wymien znanych ci patriotéw polskich.

Wodzistaw SI Siedlce

N=195 N=322

Pilsudski 90 Pilsudski 207
Mickiewicz 61 Kosciuszko 193
Kosciuszko 48 Mickiewicz 187
Jan Pawet IT 44 Walesa 175
Walesa 38 Wybicki 171
Wybicki 32 Pulawski 86
Czarnecki 31 Jan Pawet II 85
Bartoszewski 20 Ks. Popietuszko 72
Sienkiewicz 18 Dabrowski 67
Kochanowski 12 Anders 51
Dabrowski 7 Kochanowski 42
Reymont 5 Sienkiewicz 40
Kwasniewski 5 Konopnicka 32
Sikorski 4 Reymont 30

3. Kolejne z pytan: Czy czujesz si¢ patriota? odstonilo, iz patriotyzm nie jest pojeciem jednoznacznym. 9,9%
badanych wskazala, ze nie zna odpowiedzi na zadane pytanie. Wéréd pozostatych dominowata odpowiedz

twierdzaca — 84,7%, w mniejszosci pozostawaly osoby, ktdre nie czujg si¢ patriotami - 5,4% badanych.

Wykres 2. Wskazania respondentow na pytanie: "Czy czujesz sie

patriota?”
L
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4. Bardzo niepokojacym faktem jest to, ze mtodziez utozsamia symbole narodowe jedynie z czteroma elemen-
tami: flagg, godfem, hymnem i orfem. Marginalnie pojawiajg sie pozostate wskazania'. Brak swiadomosci
co do wielosci symboli narodowych moze stanowi¢ w przysziosci duze zagrozenie dla manifestowania toz-
samosci narodowej. Powstaje pytanie: jakie znaczenie za dziesi¢¢, dwadziescia lat bedzie miata dla mtodych
Polakéw histora ich kraju, legendy, zwyczaje, jednym stowem wszystko to, co mozna nazwaé polskoscia?
Czy ci, ktorzy parac sie beda czytaniem polskiej literatury, nie stang si¢ jedynie odmienicami lub po prostu
historykami badajacymi przeszto$¢? By¢ moze te pytania sg nazbyt dramatyczne, ale obserwujac juz teraz
zainteresowanie mlodych ludzi konsumencka forma spedzania czasu, mozna zacza¢ si¢ zastanawia¢, w jaki

sposob edukacja powinna umacnia¢ w mtodym pokoleniu $wiadomos¢ narodowej tozsamosci.

Wykres 3. Wskazania respondentow na pytanie: "Wymien symbole

narodowe™
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5. Uzyskane odpowiedzi, na kolejne zadane pytanie ukazuja, ze tylko 65,9% ankietowanych studentéw identy-
fikuje Jozefa Wybickiego jako autora hymnu. ,,Nie wiem” odpowiedzialto 5,4% ankietowanych, a bezpiecz-
ng odpowiedz, ze byt ,,patriotg” wybralo az 13,7% studentéw. Biorac pod uwage, iz w badaniach osrodka
badania opinii publicznej TNS OBOP ustalono w 2008 roku, ze ,,bycie Polakiem / Polky” to w 86% - znajo-
mo$¢ kultury i historii Polskip?, to jest to dla nas wazny sygnal. Ponownie na uwage zastuzyl ten sam pro-
blem - jak bedziemy ksztaltowac i pielegnowac wlasng tozsamo$¢ narodows oraz przekazywac ja mtodemu
pokoleniu, a takze jak polska edukacja jest przygotowana do tej sytuacji, skoro tak duzy odsetek studentéw

nie potrafi prawidlowo odpowiedzie¢ na pytanie, kto napisal hymn narodowy?
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Wykres 4. Kim byl Jozef Wybicki
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6. Rownie duzo probleméw dostarczylo pytanie o okreslenie lat zycia Jozefa Wybickiego. Jedynie 57,6% an-
kietowanych odpowiedziala prawidtowo, co wskazuje na nieznajomos¢ tla historycznego powstania same-
go hymnu narodowego.

Wykres 5. Wskazania respondentéw na pytanie: "W jakim okresie zyl
Jozef Wybicki?”
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7. Zdecydowanie latwiejsze okazalo si¢ dla studentéw pytanie o okreslenie rodowodu hymnu. Przed opty-
mistycznym przyjeciem tych wynikéw powstrzymuje jedynie fakt, iz hymn przez lata funkcjonowat pod

nazwg ,,Piesn Legionowa” i by¢ moze tylko dlatego zostal bez wigkszych probleméw zidentyfikowany.

Wykres 6. Wskazania respondentéw na pytanie: "Polski Hymn Narodowy
to poczatkowo?™
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8. Odpowiedzi ankietowanych dotyczace znajomosci kolejnych zwrotek hymnu, nie pozostawiajac watpliwo-
$ci, wskazuja na znajomos¢ hymnu wsréd mlodziezy akademickiej. 59% badanych zna dwie zwrotki, 36%
trzy, a 9,3% cztery. Taka struktura wskazan z pewnosciag wigze si¢ z mozliwoscig utrwalania tekstu hymnu
podczas licznych migdzynarodowych imprez sportowych. Interpretacja hymnu przez artystow bywa jed-

nak tak rézna, Ze czasami poddawana jest zaangazowanej ogélnopolskiej dyskusji.

Wykres 7. Wskazania respondentéw na pytanie: "lle znasz zwrotek
hymnu polskiego?”
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9. Generalnie mlodziez nie orientuje si¢ gdzie umiejscowione jest Muzeum Hymnu Narodowego. Zwykle
kojarza to muzeum z nazwiskiem Jozefa Wybickiego i Manieczkami. Tym razem wigkszos$¢ ankietowanych,
bo 59,6% odpowiedziala, ze w Krakowie, a jedynie 20% w Bedominie. Prawidiowe okreslenie usytuowania
muzeum przez co pigtego studenta pozwala sadzi¢, iz jest to wynik niewlasciwego realizowania i utrwalania

tresci patriotycznych na réznych przedmiotach, a takze braku stosownych $ciezek edukacyjnych i wycie-

czek szkolnych.
Wykres 8. Wskazania respondentéw na pytanie: "Gdzie znajduje sie
Muzeum Hymnu Narodowego?™
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Od pewnego czasu priorytetem i celem edukacyjnym jest budzenie zainteresowania przesztoscia, roz-
wijanie poczucia przynaleznosci do spotecznosci lokalnej, grupy etnicznej, wreszcie narodu, spotecznosci eu-
ropejskiej i $wiatowej, Swiadoma postawa obywatelska motywujaca do odpowiedzialnego uczestnictwa w Zyciu
publicznym, poznawanie wartosci stanowigcych podstawe dziatalno$ci indywidualnej oraz publicznej w Polsce
i Europie. Innym celem jest dostarczanie wiedzy z zakresu najwazniejszych wydarzen i najwybitniejszych po-

staci z dziejow Polski (w tym regionu) oraz Europy i $wiata, zapoznanie z symbolami narodowymi; wyjasnienie
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ich znaczenia, rozbudzanie zainteresowan genealogia oraz rodowodem i rozwojem rodzimej kultury. Bardzo
ciekawym, cho¢ kontrowersyjnym planowanym przedmiotem nauki ma sta¢ si¢ jezyk mniejszosci narodowej
lub grupy etnicznej. Dzigki temu mlodzi ludzie bedg by¢ moze mieli szans¢ nauczy¢ si¢ poszukiwa¢ korzeni
kultury rodzimej, uczy¢ sie istnienia w tej kulturze, rozwija¢ zainteresowanie jezykiem jako waznym sktad-
nikiem dziedzictwa kulturowego, zosta¢ wprowadzanym w tradycje i kulture regionu grupy etnicznej. Row-
niez wychowanie do zycia w spoleczenstwie ma na celu poglebianie §wiadomosci narodowej poprzez $ciezke
edukacyjng zajmujaca si¢ wychowaniem patriotycznym i obywatelskim. Dzieci bedg poznawac godlo i hymn
panstwowy, pies$ni patriotyczne, utwory literackie (obrazy i filmy) o tematyce historyczno-patriotycznej, lokal-
ne miejsca pamieci narodowej, sylwetki wielkich Polakéw (artystow, uczonych, politykéw, zolnierzy), prawa i
obowigzki obywatelskie. Taki program dziatan, przy jednoczesnym odpowiednim wyszkoleniu kadry nauczy-
cielskiej, rzeczywiscie napawa nadziejg i pozwala pozytywniej spojrze¢ na przyszlo$¢ naszego kraju, cho¢ sil-
nie zwigzanego z Europa, to jednakze odmiennego. Jednakze istnieje jeszcze drugi, bardzo wazny aspekt tej
sytuacji - czy my, Polacy, bedziemy chcieli by¢ dumni ze swojego pochodzenia, historii, zwyczajow i kultury?
Czy nie zrezygnujemy z tego w zamian za szans¢ polepszenia sobie sytuacji zyciowej? Mysle, ze wazne staje
sie zagadnienie, jak mlodzi Polacy rozumieja stowa: ojczyzna, patriotyzm. Badania pokazaly liczne braki i za-
niedbania w tej materii. Czyzby mlodziez uznala patriotyzm za pojecie blizsze ich dziadkom niz im samym
jako mieszkancom zjednoczonej Europy? Generalnie badania ukazaly, iz Polska mlodziez w swej naturze za-
korzeniony ma patriotyzm, ktdry jest jedna z najistotniejszych narodowych zalet. Mamy nadziejg, ze zaleta ta
pozostanie dziedzictwem mlodego pokolenia Polakéw. Czeka nas dtuga droga. Wiele mtodych wyksztatconych
0sob bedzie chciato opusci¢ Polske, widzac szans¢ na lepsze zycie w innych krajach, do ktérych niemalze nie-
ograniczony dostep juz mamy. Degradacja symboliczna, podatno$¢ na konwencjonalizacje i instytucjonalizacja
naszych dziatan prawie zdominowaty wspdlczesny patriotyzm, zauwazalny jest tez udzial kultury masowej w
ksztaltowaniu dzisiejszego repertuaru zachowan obywatelskich. Warto jednak przypominac, to co wciaz tkwi
w glebokich pokladach naszej kultury nawet najbardziej racjonalistycznej czy modernistycznej, kultury pod-
legajacej nieuniknionemu procesowi globalizacji. Warto pokaza¢ to co stanowi fundament naszych zachowan,

hierarchii wartosci, aktywnosci obywatelskiej.

dr Aldona Urbanek - gtowny specjalista ds. marketingu i informacji pedagogicznej w RODNiIP ,WOM” w
Rybniku
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GLOBALIZACJA A POSTEP | SEPARATYZM

E. Karolczuk

Dla wielu ludzi ulegtych argumentom liberaléw glo-
balizacja oznaczata rozbudzenie nadziei na lepsze ju-
tro. Wszelkie zaszlosci mialy lec pod ciosami postepu.
Swiat miat sta¢ sie globalng wioskg, ludzko$¢ miata sie
zjednoczy¢ w tworczej pracy, a separatyzmy i regiona-

lizmy miaty lec pod stopami cztowieka $wiata.
Transformacja w Polsce a postep spoleczny

Drogi Polski i Europy Zachodniej zaczely
sie rozchodzi¢ juz przed wiekami. W XVI w. w Eu-
ropie zaczal si¢ dualizm w rozwoju gospodarczym.
Zachod szybko rozwijal si¢ droga kapitalizmu, zas na
Wschodzie, stuzebnym wobec Zachodu, umacniaty
sie stosunki feudalno-panszczyzniane. Polska znalazta
sie wowczas na peryferium rozwijajacego sie kapita-
lizmu. Pozostalosci stworzonego wowczas podzialu
utrzymuja sie do dnia dzisiejszego. W XVI w. dochdéd
na osobe w Polsce wynosil okoto 85% poziomu Eu-
ropy Zachodniej. Obecnie ten poziom szacuje si¢ na
ok. 40%. Nie ma absolutnie pewnych gwarancji, ze
réznice te zostang przezwyciezone w wyniku kapitali-
stycznej transformacji ustrojowej. Przyklad integracji
bylej NRD z REN dowodzi, jak wielkich nakladow fi-
nansowych wymaga ten cel oraz bardzo diugiego cza-
su. Wspdlczesne polskie elity polityczne nie powinny
bazowac na ztudzeniach wyolbrzymianych przez kle-
rykalno-nacjonalistyczng prawice o bezinteresownej
pomocy Zachodu z tytulu nadzwyczajnych zaslug
Polski dla tzw. obalenia komunizmu.

Proces kapitalistycznej transformacji w Pol-
sce jest jednoczesnie procesem modernizacji, reali-
zowanym w czasie globalizacji. Specyficzng cecha
polskiej modernizacji doganiajacej, realizowanej w

warunkach globalizacji jest to, ze nalezy w pierwszej

kolejnosci zlikwidowaé luke rozwojowa w stosunku
do wyzej rozwinietych krajéw europejskich, zrealizo-
wa¢ zadania fazy industrialnej, ktére nigdy nie zostaty
zrealizowane, zwlaszcza w rolnictwie. Po 1989 r. Pol-
ska rozwija si¢ od industrialnego modelu socjalizmu
do postindustrialnego kapitalizmu, okreslonego przez
globalizacje gospodarki $wiatowej. Ma potencjalng
mozliwo$¢ rozwigzania starych probleméw w nowy
Sposab.

Liberalno-monetarystyczne poglady do-
minujace wérdéd $wiatowych teoretykéw ekonomii
oraz politykéw i praktykéow gospodarczych wywarty
przemozny wplyw na przebieg transformacji w Pol-
sce. Modernizacja Polski w warunkach globalizacji
charakteryzuje si¢ m.in. deficytem w handlu zagra-
nicznym, trwalym bezrobociem i wysoka stopg bez-
robocia, wysokim zadluzeniem panstwa i polskich
producentéw, wysokoprocentowa zwlaszcza w po-
czatkowym okresie inflacja, duzym zréznicowaniem
dochodéw i znaczng skalg ubdstwa spolecznego, ogra-
niczeniem socjalnych funkcji panstwa, zalamaniem
spolecznego budownictwa mieszkaniowego i narasta-
niem kwestii mieszkaniowej, niewielkim udzialem w
przeksztalceniach wlasnosciowych tzw. prywatyzacji
pracowniczej, przekonaniem o skutecznosci ,terapii
szokowej’, szerokim otwarciem rynku wewnetrznego
na konkurencje zewnetrzng. Globalizacja Polski na
obecnym etapie jest mozliwa tylko w ramach ugrupo-
wania regionalnego, jakim jest Unia Europejska — bez
niej ani wbrew niej, Polska nie jest w stanie efektywnie
rozwigzywac swoich problemow.

Niezaleznie od tego czy rozwoj Europy od
XVI w. uznamy za poczatek internacjonalizacji, mo-
dernizacji, czy globalizacji, ciekawym jest problem

przystosowywania sie polskiej elity politycznej i spo-
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tecznej do rozwoju wyprzedzajacego w innych krajach.
Polska szlachta nie wybrala rozwoju doganiajacego na
drodze kapitalizmu, lecz dostosowawczy do proce-
séw na Zachodzie i ekspansje na Wschod. Tworzone
réznymi metodami folwarki szlacheckie odpowiadaty
doraznym interesom szlachty jako stanu spotecznego,
ale z pewnoscig nie odpowiadaly dalekosieznym inte-
resom calej gospodarki polskiej i pozycji politycznej
Polski w Europie. Szlachta byla $wiadoma realizacji
swoich partykularnych intereséw, co potwierdza jej
ciggla walka o nowe przywileje. Ignorowanie aspiracji
mieszczanstwa i przypisanie chiopstwa do ziemi, tak-
ze na Kresach Wschodnich, bylo racjonalne z punktu
widzenia jej stanowych intereséow - ale z punktu wi-
dzenia pozniejszej historii okazalo si¢ bledem. Eli-
ta szlachecka w ten sposdb przystosowywala sie, co
prawda, do $wiatowej gospodarki kosztem wiekszosci
spoleczenstwa, ale zahamowala na dlugie lata rozwdj
kapitalistycznej gospodarki rynkowej. Szlachta data
przyklad utrzymania swojej uprzywilejowanej pozy-
cji poprzez znalezienie niszy gospodarczej w rozwoju
dostosowawczym i obcigzenie kosztami klasy najstab-
szej, bez wprowadzania rozwigzan postgpowych.
Podobng postawe do polskiej szlachty zajeto
w pozniejszym okresie wielu dyktatoréw i kompra-
dorskiej burzuazji, skazujac swoje kraje na peryferyjny
rozwdj, na pozostawanie w roli surowcowego zaplecza
wysoko rozwinietych gospodarek kapitalistycznych i
stosowanie przebrzmialych rozwigzan politycznych.
Wtedy, gdy w Polsce szlachta rozwijala gospodarke fol-
warczno-panszczyzniang, w Indiach doszlo pomimo
rozwoju rewolucji przemystowej w metropolitarnej
Anglii, do dezindustrializacji. Jeszcze w XVI w. lek-
kie tkaniny bawelniane stanowity 60-70% indyjskiego
eksportu. Po wynalezieniu maszyn przedzalniczych i
tkackich, 350 razy wydajniejszych od indyjskich ro-
botnikow, Indie staly si¢ importerem tkanin z Anglii.
»Rezultatem byl prawie catkowity zanik indyjskiego
przemystu bawelnianego w ciaggu niecatego stulecia.
Proces dezindustrializacji odnajdujemy w wielu in-

nych koloniach; obok skrajnej specjalizacji w zakresie
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upraw przemyslowych, stanowil on przejaw zmian,
ktére imperializm narzucit koloniom, zaréwno daw-
nym, jak i nowym”'. Indyjscy radzowie dostosowali
sie do wymogoéw angielskich kolonizatoréw. Sami zyli
w przepychu, skazujac miliony na nedzna wegetacje.
Wielcy wlasciciele ziemscy w poludniowych stanach
USA, w ramach rozwoju dostosowawczego, utrzy-
mywali niewolnictwo jeszcze w drugiej potowie XIX
w. chociaz Europa juz dawno z niego zrezygnowala.
Wymagalo tego jednak dostosowanie rozwoju czesci
rolnictwa USA do preznie rozwijajacego si¢ przemy-
stu Anglii.

W okresie realnego socjalizmu uprzywile-
jowana warstwa zarzadzajgca przestala by¢ zaintere-
sowana wzrostem spolecznej wydajnosci pracy, wal-
czyla o nowe przywileje i ograniczala demokratyczne
aspiracje pracujacej wiekszo$ci spoteczenstwa, w re-
zultacie czego w obawie o swoja pozycje pokojowo
oddata wladze polityczng na przelomie lat 1989/1990
z nadziejg, ze zachowa przywileje w nowych warun-
kach ustrojowych, z ktérymi czula sie emocjonalnie
zwigzana. Przesltanki transformacji ustrojowej w Pol-
sce nie mogly zatem pojawic si¢ z dnia na dzien, ale
dojrzewaly jeszcze w warunkach realnego socjalizmu:
»za Gierka doszto do bardzo waznych zmian ustrojo-
wych, zreszta utrzymanych w tym samym duchu co
reformy jego poprzednika, Gomutki. Tak jak w przy-
padku Gomutki, reformy Gierka dokonaty dalszej
erozji systemu komunistycznego. Nawet jesli oficjal-
nie gloszono, ze wprowadzane przez parti¢ reformy
maja stuzy¢ utrwalaniu scentralizowanego porzadku,
prowadzily one do systematycznego odchodzenia od
komunizmu™. Przemiany wewnetrzne mialy wsparcie
w postaci odpowiedniej polityki zagranicznej. Dlatego
»za posunieciami Gierka kryta sie che¢ powigkszenia
niezaleznos$ci od Zwigzku Radzieckiego. Tak jak nikt

w kierownictwie partii nie staral si¢ obali¢ komuni-

1 Marc Ferro, Historia kolonizacji, Warszawa 1997, s. 29.
2 Kazimierz Z. Poznanski, Obted reform. Wyprzedaz Polski,
Warszawa 2001, s. 89-90.
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zmu, nikt na serio nie rozwazal oderwania od Zwigz-
ku Radzieckiego. Zainteresowana wladza, ekipa ta po-
stanowila tylko poszerzy¢ pole swego dzialania przez
zachodnie kontakty, zwlaszcza z Europa, gdzie ranga
komunistycznej Polski podniosta si¢ niezwykle™. Eki-
pa Gierka zdecydowala si¢ na posuniecia, ktore, nawet
z punktu widzenia oficjalnie gloszonej ideologii, byty
»krokiem wstecz”. Pod koniec lat 80-tych XX w. eki-
pie Jaruzelskiego, przy $wiadomosci, ze popierana jest
przez mniejszo$¢ spoleczenstwa, przypadta juz tylko
rola grabarza realnego socjalizmu w Polsce.

Dziesie¢ lat po rozpoczgciu transformacji
ustrojowej Jaruzelski pisal, ze po obaleniu socjali-
zmu ,gospodarcza droga, jaka obecnie idzie Polska,
jest ogoélnie stuszna i racjonalna™, ze cze$¢ kadr dla
gospodarki kapitalistycznej przygotowano za jego pa-
nowania’, ze dumny jest z tego, iz na gruzach PZPR
nie powstal ,,odtam, struktura konserwatywna™, co w
jego jezuickim jezyku oznacza, ze zapobiegl powsta-
niu rewolucyjnej partii komunistycznej, ktéra bylaby
w stanie przeciwstawi¢ si¢ kapitalistycznej transfor-
macji ustrojowej lub chociaz tylko pociagna¢ go do
odpowiedzialnosci za ,,renegactwo”. Przez caly okres
swego panowania W. Jaruzelski walczyt z grozba po-
wstania takiej rewolucyjnej partii - i cel ten osiagnat.
Uprzywilejowana warstwa zarzadzajaca, ktdrej Jaru-
zelski byl reprezentantem, w poczatkach PRL-u wy-
brata dostosowawczy rozwoj polityczny. Dato to takze
wymierne korzysci ekonomiczne i awans cywilizacyj-
ny milionéw. Gdy na tej drodze nie mozna bylo juz
osiggnac istotnego postepu gospodarczego, ani no-
wych przywilejow, powstaly problemy i sprzecznosci.

W. Baka, wspoéttworca reformy gospodarczej

w ekipie Jaruzelskiego, ponad 10 lat po upadku real-

3  Tamze,s. 91.

4 Wojciech Jaruzelski, Obrachunki z przeszloscia, [w:] Polska
pod rzadami PZPR. Praca zbiorowa pod red. Mieczystawa
Rakowskiego, Warszawa 2000, s. 493.

5 Tamze, s. 490-491.

6 Tamze, s. 480.
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nego socjalizmu potwierdza, ze ekipa ta doskonale
zdawala sobie sprawe z antysocjalistycznego charakte-
ru wcielanej wéwczas reformy gospodarczej. Jej reali-
zacja nie zostala przerwana nawet po wprowadzeniu
stanu wojennego, a 26 lutego 1982 r. sejm uchwalil
pakiet 8 ustaw, uzgodnionych wczesniej z ,,Solidar-
noscig”. W. Baka stwierdza otwarcie: ,,Jak by bowiem
niewiarygodnie to brzmialo, najwigkszym sojuszni-
kiem nurtu reformatorskiego w uktadzie wtadzy byla
»Solidarnos¢«™. Dalej zas§ W. Baka pisze, ze jesli nie
doszlo do zaprzestania antysocjalistycznej reformy
gospodarczej, to ,przede wszystkim ze wzgledu na
duze zaangazowanie sie w jej realizacje Wojciecha
Jaruzelskiego, pelniacego wowczas funkcje premiera
oraz szefa partii”®. Potwierdza tym samym fakt doj-
rzewania kapitalistycznej transformacji ustrojowej w
warunkach realnego socjalizmu.

Do legitymizacji kapitalistycznej transforma-
cji po 1989 r. wykorzystano idee spoleczenstwa do-
brobytu, masowej konsumpcji i socjalnego panstwa
prawa. Postsocjalistyczna uprzywilejowana warstwa
zarzadzajaca wspolnie ze swoimi formalnymi prze-
ciwnikami politycznymi uwlaszczyla si¢ na prywaty-
zowanym majatku panstwowym. Prywatyzacje pro-
wadzono konsekwentnie przy duzym udziale kapitatu
miedzynarodowego, kierujac sie¢ przekonaniem o pro-
wincjonalnosci, zasciankowodci i stabosci rodzimego
kapitalu. Wszelkie niepowodzenia w transformacji
usprawiedliwiano odstepstwami od neoliberalnego
kursu i niedostateczng prywatyzacja. Transformacje w
Polsce prowadzano przy pelnej swiadomosci wptywu
stosunkéw miedzynarodowych na wewnetrzne. Zna-
lazto to odbicie w Konstytucji z 1997 r., podpisanej
przez wywodzacego sie z b. PZPR i SLD prezydenta
Aleksandra Kwasniewskiego.

Np. w Konstytucji Rzeczpospolitej uchwalo-

nej 2 kwietnia 1997 r. przez Zgromadzenie Narodo-

7  Wladystaw Baka, Reformy gospodarcze w latach 80., [w:]
Polska pod rzagdami PZPR, jw., s. 385.
8 Tamze, s. 386.

str. 21



DIALOG EDUKACYJNY RODNiIIP ,WOM” RYBNIK

we, az w 16 artykulach (co pietnasty artykul) porusza
sie kwestie prawa miedzynarodowego, zawiera normy
regulujace obligi z tego prawa plynace dla prawa kra-
jowego. Zgodnie z duchem obecnych czaséw, nadana
zatem zostala duza ranga dla prawa miedzynarodowe-
go. Pie¢ artykuldéw w calosci stanowi o zasadach i spo-
sobach funkcjonowania tego prawa wewnatrz panstwa
polskiego w procesie burzliwej integracji w skali $wia-
towej i regionalnej. Art. 91 stanowi o pierwszenstwie
ratyfikowanych w ustawie uméw miedzynarodowych
przed krajowymi ustawami i rozporzadzeniami, uzna-
je te umowy za cz¢$¢ wewnetrznego porzadku praw-
nego i nadaje im moc ,bezposredniego stosowania”
Dotyczy to réwniez praw stanowionych przez organi-
zacje migdzynarodowe, gdy Rzeczpospolita w drodze
ratyfikowanej umowy stala si¢ ich czlonkiem. Zbiér
przepisdw o miejscu prawa miedzynarodowego, po-
ciaga za sobg pewne ograniczenie ustawodawczej roli
parlamentu, a wzmocnienie prawodawczej funkcji
wladzy wykonawczej — rzadu i prezydenta. W ten spo-
sob polska ,klasa polityczna” stworzyla sobie warunki
prawne do zabezpieczenia si¢ przed buntem wlasne-
go narodu i wszelka pomoc migdzynarodowa w jego
sttumieniu.

Juz pod koniec 2003 r. bylo w Polsce 15 371
(ok. 15 %) podmiotéw z kapitalem zagranicznym,
prowadzacych dziatalnos¢ gospodarczy (bez instytucji
ubezpieczeniowych i bankéw). Na spotki z kapitalem
zagranicznym przypadalto juz 38,8% przychodéw z
caloksztaltu dzialalnosci wszystkich badanych pod-
miotéw i ponad 66% ich przychodéw z eksportu. ,We-
diug stanu na koniec 2004 r., pod kontrolg kapitatu
zagranicznego znajdowaly sie 44 sposrdd 57 bankow
komercyjnych prowadzacych dzialalno$¢ operacyjna
oraz 48 z 71 krajowych towarzystw ubezpieczenio-
wych. Udzial kapitalu zagranicznego w kapitale zakla-
dowym wynosit 60,1% w sektorze bankowym i 72,1%
w sektorze ubezpieczeniowym, w pordwnaniu z po-

przednim rokiem zmniejszyl si¢ nieznacznie w obu
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sektorach™. Zapewnito to wystarczajace warunki do
kontroli bankowej polskiej gospodarki i towarzystw
ubezpieczeniowych.

Chociaz na terenie Polski nie usadowila sig¢
zadna z czolowych transnarodowych korporacji, to
jednak procesy zachodzace w Polsce s3 podobne do
innych globalizowanych rejonéw $wiata. Podsumo-
wujac 10 lat transformacji w Polsce Kazimierz Po-
znanski zastanawial si¢ czy nie byla to ,nowa droga
do poddanstwa’, zwlaszcza, ze istota transformacji
byla prywatyzacja i wykup majatku produkcyjnego za
cene znacznie ponizej jego wartosci i przejecie $rod-
kéw masowego przekazu przez kapital zagraniczny:
»po utracie tytulu wlasnosci do wiekszosci zasobow —
podcieta zostala baza wolnosci tak dla rzadzacych jak
i rzadzonych. Nie chodzi wiec tylko o to, ze mamy do
czynienia z inng drogg do poddanstwa. W gre wcho-
dzi bowiem droga do wigkszego poddanstwa, co na-
daje zupelnie inny wymiar klesce reform”"°. Te stosun-
ki ekonomiczne maja swoje odbicie w zyciu politycz-
nym, a nawet codziennej moralnosci. Elity polityczne
przybieraja kompradorski charakter.

Polskie elity polityczne, zdajac sobie sprawe z
uzaleznienia od kapitatu i rynku zachodnioeuropej-
skiego, lansuja od lat dla przeciwwagi, a troche dla
szantazu Unii Europejskiej, $cislejszy sojusz z USA
oraz probuja przedstawi¢ Polske jako panstwo wio-
dace w regionie, zwlaszcza w odniesieniu do Ukrainy,
Litwy, Lotwy i Estonii, gdyz Czechy, Wegry i Bulga-
ria prowadza bardziej samodzielng polityke. Sytuacje
te szczegolnie wyraznie prébowala zdystansowac na
swoja korzys$¢ partia Prawo i Sprawiedliwos¢, ktora
wykorzystata nacjonalizm, rusofobi¢ i klerykalizm,

mowila o koniecznosci obrony polskich wartosci i in-

9 Pietnasty roczny raport IKCHZ, Inwestycje zagraniczne w
Polsce, redakcja naukowa i koordynacja: Janusz Chojna, Instytut
Badan Rynku, Konsumpcji i Koniunktur, http://ibrkk.pl/?id=210,
20.12.2007.

10 Kazimierz Z. Poznanski, Obted reform. Wyprzedaz Polski,
jw., 8. 15.
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teresow narodowych, oraz demagogicznie apelowala
do wszystkich przegranych w procesie transformacji.
Partia Prawo i Sprawiedliwo$¢ stala si¢ typowa partia
wladzy (lub chorg na wladzg¢). Przy pomocy ,teczek
i materialéw operacyjnych” dawnych stuzb specjal-
nych PRL, podstuchéw i systemu strachu politycz-
nego starata si¢ wyeliminowac z zycia politycznego
i gospodarczego kadry (i zaja¢ ich miejsce) majace
doswiadczenie w dotychczasowej transformacji pod
pretekstem, ze jako zwigzane z komunistycznymi
stuzbami specjalnymi, nie maja moralnego prawa do
zajmowania stanowisk politycznych i gospodarczych.
Polityka PiS-u doprowadzita do jeszcze wigkszej za-
leznosci od USA, rozszerzenia obecnos$ci wojskowej
w Afganistanie, podjecia rozméw na temat budowy
amerykanskiej tarczy antyrakietowej w Polsce, czy
blokowania rozméw w sprawie przyjecia Rosji do
panstw OECD. Rachuby te byly bledne, gdyz USA
prowadza polityke globalng, a Polska nie jest w niej
strategicznym partnerem ekonomicznym w stosun-
ku do Unii Europejskiej'!, co najwyzej traktujg Pol-
ske jako blizej nieokreslony element gry wobec Unii
Europejskiej lub srodek destabilizujacy w Europie
Wschodniej przed ewentualnym konfliktem z Rosja,
ktérego prawdopodobienstwo wybuchu wydaje sig,
ze zmalalo po wyborze prezydentem USA Baraka
Obamy. Polska pod rzadami PiS zyskala sobie, wérdd
niektérych politykéw Unii Europejskiej, opinie ,,ko-

nia trojanskiego” USA. Nic wiec dziwnego, ze Rosja

11  Udzial kapitatu pochodzacego z USA w kapitale
zagranicznym przedsigbiorstw w 2005 r. w Polsce wynosil 5,9%.
Jest to wielko$¢ wrecz symboliczna jesli wezmiemy pod uwage,
ze niewielka Belgia miafa 5,4%, a Dania 3,5%, Niderlandy 29,3%,
Francja 12,6%, Niemcy 16,3%. Rocznik Statystyczny 2006,

s.583. W kapitale zagranicznym bankéw, kapital pochodzacy z
USA mial w 2005 r. 5,1% funduszéw podstawowych, a kapitat
pochodzacy z Niemiec 8,7%. Tamze, s.674. Z kolei w kapitale
zagranicznym zakltadow ubezpieczen, kapital pochodzacy z
USA mial udziatu 5,6%, podczas gdy Dania miata 6,8%, Niemcy
36,2%,Niderlandy 11,9%, a Wielka Brytania 5,3%. Tamze, s. 616.
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mogla wprowadzi¢ i utrzymac, wbrew wysitkom PiS-
owskiego rzadu, embargo na eksport polskiego miesa,
i dla uniezaleznienia si¢ od Polski i Ukrainy podjela
wspolnie z innymi panstwami Unii Europejskiej decy-
zje o budowie Gazociggu PéInocnego po dnie Morza
Baltyckiego (umowa Rosja-Niemcy 8.09.2005 r.). De-
cyzja ta polozono kres wieloletnim wysitkom polskiej
dyplomacji na uczynienie Polski pomostem w stosun-
kach Europy Zachodniej z Rosja. Okazalo sig, ze Rosja
ma lepsze stosunki z panstwami Unii Europejskiej niz
Polska. Unia Europejska pokazala, ze z uwagi na swoje
ekonomiczne interesy nie jest zainteresowana konflik-
tem z Rosja, nie potrzebuje przedmurza i nie bedzie
popiera¢ awanturnictwa wobec niej, gdyz nie chce si¢
znalez¢ w roli psa, ktéorym wywija ogon.

Gospodarka polska stala si¢ czescig gospo-
darki globalnej, ale nie jest jej czynnikiem wiodgcym,
chociaz polskie elity staraj si¢ pretendowa¢ do takiej
roli w regionie. Podobnie jak polska szlachta nie stwo-
rzyla przodujacego ustroju gospodarczego, tak tez w
wyniku polityki transformacyjnej obecnej klasy poli-
tycznej ,nastepuje nie tyle oczekiwana »europeizacja«
polskiego kapitalizmu ale jego swoista »latynizacja«™'2.

Wydaje sie, ze w okresie polskiej transfor-
macji nie wykorzystano wnioskéw plynacych z obec-
nosci kapitalu zagranicznego w Polsce w 20-leciu
miedzywojennym, kiedy spoteczenstwo polskie bylo
wyczulone na tle narodowosci wlascicieli kapitatu i
przedsiebiorstw.

Kapital zagraniczny, ktory naptywat do Polski
po odzyskaniu niepodleglosci w 1918 r., z reguly nie
byt przeznaczany na budowe nowych lub moderniza-
cje starych fabryk i zwigkszanie ich zdolnosci produk-
cyjnych. Wynikalo to prawdopodobnie z powodéw
politycznych i ekonomicznych. Po pierwsze, kapitat
zachodni nie chcial angazowac si¢ w panstwie, ktére
uwazal czesto za ,,sezonowe” i sktocone z sgsiadami, a
po drugie, chfonnos¢ polskiego rynku byta ograniczo-

na ze wzgledu na niska chfonnos¢ rynkowa chlopstwa.

12 Kazimierz Z. Poznanski, Obted reform, jw., s. 27.
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W latach 1921-1938 liczba gospodarstw o powierzch-
ni do 2 do 5 ha wzrosta o0 36%, a gospodarstw od 5 do
10 ha wzrosta o 34%. Wystapil w zwigzku z tym spa-
dek przecietnej wielkosci gospodarstwa chlopskiego,
co prowadzitlo do zmniejszenia plonéw i dochodéw
chlopstwa, a zatem i sily nabywczej. Dlatego kapital
zachodni byl zainteresowany gléwnie w wykupie ak-
cji juz dziatajacych przedsiebiorstw i majacych rynek
zbytu, a zatem zapewniajacych zyski. Osiggane w ten
sposob znaczne zyski nie byly jednak reinwestowa-
ne, jak w gospodarkach wysoko rozwinietych krajow
Europy Zachodniej, lecz byly wywozone zagranice.
Wiadze polskie w latach 20-tych XX w. zywily przeko-
nanie, ze Polska powinna rozwijac rolnictwo i uzupel-
niajace je przemysly, co $wiadczylo o niedocenianiu
konieczno$ci proceséw modernizacyjnych.
Przedwojenny rzad polski majac klopoty z
pozyskiwaniem kredytéow zagranicznych, godzil sie
na nadzwyczajne ulgi, wywozenie kapitalu zagranice
oraz dawal przedsiebiorstwa pod zastaw. W ten spo-
sOb czes¢ przedsiebiorstw przejeto panstwo, a czesc,
wbrew swoim niecheciom do inwestycji w Polsce, ka-
pital zagraniczny. Powstala z pozoru paradoksalna sy-
tuacja: mimo wycofywania z Polski zyskéw od kapita-
tow w okresie wielkiego kryzysu, wzrastata zaleznos¢
od niego polskiej gospodarki. ,,Gdy w 1929 r. udzial
kapitatéw zagranicznych w kapitatach zakladowych
spolek akcyjnych w Polsce (t¢ forme prawng mialy
niemal wszystkie wielkie przedsigbiorstwa) szacowa-
no na 33%, to w 1932 r. wynosil on juz 43%, aw 1935 r.
44%. Wzrost udzialéw zagranicy notowaly wszystkie
galezie przemystu”. Rola kapitatu zagranicznego w
okresie miedzywojennym byla mniejsza niz obecnie.
Jest rzeczg bardzo znamienna, ze kapital za-
chodni udzielal Polsce kredytéw gtéwnie w wygod-
nych dla siebie dwoch okresach historycznych. Pierw-

szy okres byt tuz po odzyskaniu niepodlegtosci, gdy

13 Zbigniew Landau, Jerzy Tomaszewski, Gospodarka Drugiej
Rzeczypospolitej, Dzieje narodu i panistwa polskiego I11-63,
Warszawa 1991, s. 44.
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Polska prowadzila wojne z Rosja Radziecka i wowczas
99% kredytow mialo charakter towarowy, a zaled-
wie 1% gotéwkowy. Kredyty te zostaly przeznaczone
na konsumpcje. ,59% zuzyto na aprowizacje, 28 na
uzbrojenie, 2% na ochrone zdrowia, a tylko 9% na po-
trzeby przemystu (pozostate 2% przeznaczono na inne
cele)”*. Drugim okresem, kiedy chetniej udzielano
Polsce kredytow, byto zaostrzenie stosunkéw z Niem-
cami i grozba wybuchu 2. wojny $wiatowe;j.

Byl to typowy rozwdj dostosowawczy, przy
czym o wiele bardziej realnie elita polityczna patrzyta
na motywy i intencje kapitatu zachodniego. Powsta-
je pytanie: jaki rozwoj wybrala obecna polska ,klasa
polityczna’, doganiajacy, dostosowawczy czy tylko do-
stosowawczy z elementami doganiajacego? Czy polska
»Kklasa polityczna” wyzbyla si¢ tradycji polskiej szlach-
ty, indyjskich radzow i amerykanskich plantatoréw do
traktowania pracujacej wiekszosci wlasnego narodu

jako zrodta swojej megalomanii?
Globalizacja a partykularyzm i separatyzm

Globalizacja miala uczyni¢ $wiat jednag glo-
balng wioska, a czlowieka obywatelem $wiata. Z ko-
lei wedlug innej koncepcji powstalo wszechpotezne
Imperium, jako nowy tad o strukturze sieciowej, po-
zbawiony zwartego centrum wladzy, niezalezny od
dotychczasowych granic panstwowo-narodowych.
Whbrew tym prognozom separatyzm narodowy i na-
rodowosciowy ma si¢ dobrze i stal si¢ niejako druga
strong liberalnej globalizacji.

Zrédel wspdlczesnego separatyzmu mozna
szuka¢ w globalizacji, ktora niesie z sobg m.in.: uni-
fikacje produkcji, konsumpcji i kultury oraz przekazu
telewizyjnego i filmowego; okcydentalizacje; narzu-
canie jezykow lokalnym narodom i narodowosciom;

zmiany struktury spotecznej; szybka degradacje lub

14 Zbigniew Landau, Jerzy Tomaszewski, Druga
Rzeczpospolita. Gospodarka - Spoleczenstwo - Miejsce w

$wiecie (sporne problemy badan), Warszawa 1977, s. 346.
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niewyjasniony awans wielu grup spotecznych; szyb-
kie przeksztalcenia wlasno$ciowe; wyrzucanie poza
nawias spoleczny wielu nie zintegrowanych z syste-
mem globalnym $rodowisk; rozwdj ponadnarodowej
i ponadlokalnej biurokracji; utrate punktéw orienta-
cyjnych w systemie warto$ci; poszerzenie dystansu
pomiedzy Centrum a peryferiami; bankructwo deko-
lonizacji; zmiany cen i stép procentowych wywolane
odlegtymi faktami ekonomicznymi; famanie przemo-
ca zwyczajow miedzynarodowych. Odpowiedzig cze-
$ci spoleczenstw na te przemiany zwigzane z globali-
zacja jest m.in.: rozwdj poczucia otoczenia poszcze-
golnych panstw i narodéw przez wrogow, ktorzy tylko
dybia na ich pomyslnos¢ i egzystencje; odradzanie si¢
tradycyjnych konfliktéw terytorialnych; rozbudzanie
dazen do separatyzmu i regionalizmu oraz buntu; roz-
wdj ruchdw ekologicznych, ktdre nie cheg by¢ ani po-
lityczne, ani lewicowe, ani prawicowe; odradzanie si¢
mistycyzmu, powroty do religii i nastanie mody na
odlegte religie, na egzotyczne filozofie zgodne z ,,na-
turg’; uciekanie mlodego pokolenia w narkotyki, kto-
re zastepuje ucieczke starszego pokolenia w alkohol.
Rozwijajace si¢ ruchy od$rodkowe sa odpowiedzig na
zagrozenia ze strony $wiata zewnetrznego, jakie zawi-
sty nad poszczegélnymi panstwami i spotecznos$ciami
lokalnymi, a istniejace sprzecznosci i frustracje czgsto
znajdujg swoje ujscie podczas brutalnych zajs¢ na sta-
dionach lub po meczach pitkarskich.

Zwolennicy globalizacji twierdza, Ze prze-
szkoda w ustanowieniu nowego globalnego fadu sa
panstwa narodowe, ktérych suwerenno$¢ nalezy ogra-
niczy¢. Zjawisko to nie jest jednak jednoznaczne w
ocenie, gdyz w latach 90-tych XX w. powstaty 23 nowe
panstwa, a wiele podlegtych narodéw nadal dobija si¢
swojej niepodlegtosci. Z kolei przeciwnicy globalizacji
uwazajg, ze panstwa narodowe nie do$¢ energicznie
przeciwstawiajg si¢ transnarodowym korporacjom
i ich polityce, ze tylko naturalne i silne zbiorowosci
lokalne wierne tradycjom zdotaja pokona¢ rosnace
zagrozenia. Ozywa separatyzm narodowosciowy w

krajach uwazanych dotad za jednolite. Niektore sepa-
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ratyzmy majg mniejsze lub wigksze swoje historyczne
i spoleczne uzasadnienie, a niektére sprawiajg wraze-
nie bardziej tworéw medialnych niz rzeczywistych,
gdyz nie stoja za nimi zadne historyczne mniejszosci
narodowe czy narodowosciowe.

Zdaniem Habermasa powstanie panstw naro-
dowych zwigzane bylo z rozpadem spoleczenstw sta-
nowych, kiedy dokonywala sie transformacja ,,narodu
szlacheckiego” w ,,nardd ludowy”. Od czasu Rewolu-
cji Francuskiej 1789 r. uzyskanie praw obywatelskich
natozyto na obywateli obowiazek stuzby wojskowej i
ryzykowania zycia dla calej wspolnoty. Stuzba woj-
skowa (takze kobiet w pdzniejszym okresie) stala sie
druga strong praw obywatelskich. Gotowosci do walki
i $mierci za ojczyzne miata dowodzi¢ zaréwno patrio-
tyzmu, jak i przekonan republikanskich. W swiado-
mosci spotecznej ,kamienie milowe walki o wolnosé¢
republikanska taczg si¢ z symbolika $mierci upamiet-
niajacy polegtych na polu chwaly”">.

Uksztaltowanie sie¢ wspotczesnych narodow
wymagalo, przezwyciezania starych wiezi partykular-
nych i regionalnych. Poprzez przynaleznos¢ do ,,naro-
du” powstata wiez solidarnosci migdzy osobami, ktore
zaczynaly by¢ postrzegane jako sobie obce. Uksztal-
towanie si¢ panstwa narodowego w nowy sposob
legitymizowalo panstwo jako instytucje panowania
klasowego. Ta nowa legitymizacja byla niezbedna w
zwigzku z tym, Ze wraz z rozwojem pluralizmu $wia-
topogladowego, panowanie polityczne zostalo pozba-
wione podstawy religijnej i ,,boskiego namaszczenia”.
Ponadto, procesy zwigzane z rozwojem gospodarki
rynkowej nasility ruchliwo$¢ spolteczng i przyspie-
szyty wyzwolenie si¢ jednostek spod panowania wiezi
stanowych. Prawa poddanego zmienity si¢ w liberalne
i polityczne prawa obywatelskie. Do zastgpienia roz-
padajacych sie wiezi stanowych konieczna byta idea

dajagca mozliwo$¢ mobilizacji ludu mocniej niz prawa

15 Jiirgen Habermas, Uwzgledniajac innego. Studia do teorii
politycznej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s.
122.
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czlowieka - suwerenno$¢ narodu. Idea narodu i ducha
narodu stala si¢ forma tozsamosci zbiorowej, dostar-
czajac ,prawnie ukonstytuowanej formie panstwowej
substratu kulturowego” (s. 120). Obywatelstwo zostato
»-podwojnie zakodowane”: z jednej strony - przez pra-
wa obywatelskie, a z drugiej - zdefiniowane jako kul-
turowa przynaleznos$¢ do narodu. ,,Bez tej kulturowej
interpretacji praw obywatelskich (staatsbiirgerliche
Rechte) panstwo narodowe w fazie swego powstawa-
nia nie znalazloby dos¢ sily, by przez zaprowadzenie
demokratycznego obywatelstwa stworzy¢ jednocze-
$nie nowy, bardziej abstrakcyjng plaszczyzne integra-
cji spotecznej” (s. 120).

Ten kto zdobywa tozsamos$¢ w wyniku wojen
zewnetrznych i wojen domowych, zdobywa mozli-
wos¢ okreslania granic wspolnoty narodowej. Nacjo-
nalizm okresla granice w specyficzny sposob. “Nawet
jesli $wiadomo$¢ narodowa sama jest artefaktem,
projektuje ona wyobrazong wielko$¢ w postaci naro-
du jako co$ wyrostego naturalnie, co w przeciwien-
stwie do sztucznego porzadku prawa pozytywnego
i konstrukeji panstwa konstytucyjnego rozumie si¢
samo przez si¢” (s. 123). W rzeczywistosci to pan-
stwa byly silnym czynnikiem narodowotwoérczym. W
swiadomosci pozniejszych pokolen nastgpito jednak
odwroécenie kolejnosci tego procesu i wszelkie ruchy
spoleczne ubrane w narodowy, narodowo$ciowy czy
kulturowy kostium, wydaja si¢ bardziej pierwotne i
wazniejsze od ruchow ogdlnopanstwowych. Dlate-
go Habermas dodaje, ze ,Wlasnie sztucznos$¢ mitéw
narodowych, zaréwno w obrébce naukowej, jak i w
wersji propagandowej czyni nacjonalizm z gruntu po-
datnym na naduzycie przez elity polityczne” (s. 123).

Zdaniem Habermasa ten ztozony proces uni-
wersalistycznego przeksztalcania lojalnosci wobec
wioski, rodziny, kraju i dynastii nie obejmowal calej
ludnos$ci nawet w krajach wysoko rozwinietych do
poczatkow XX w. Nacjonalizm jest wigc stosunkowo
$wiezej daty i jest roznie zakorzeniony w poszczegol-
nych regionach danych panstw. Nowe wiezi utrwalaty

sie stopniowo poprzez powszechny obowigzek stuzby
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wojskowej, w czasie ktérej wyrabiano gotowo$¢ do
walki i ofiarnosci przeciwko ,wrogom ojczyzny”. W
sytuacji zagrozenia solidarno$¢ obywateli ujawniala
sie jako jedno$¢ tych, ktérzy ryzykuja zycie dla narodu
i ojczyzny, co nie oznacza, ze w poszczegolnych regio-
nach danych krajow nie bylo jednostek i grup, ktore
takiej potrzeby zbyt mocno nie odczuwaly.

To wlasnie urzeczywistnienie wspdlnoty na-
rodowej przynioslo ze sobg mozliwos¢ zaistnienia re-
publikanskich praw wolnosciowych, a zatem i, co za-
krawa na paradoks, mozliwosci demokratycznej walki
o partykularne interesy. Po uksztaltowaniu si¢ narodu
i ujawnieniu sie jego sprzecznosci spotecznych, poja-
wia si¢ zludzenie, ze swiadomos$¢ narodowa jest tylko
zewnetrzng forma, a istotg jej jest Swiadomos¢ regio-
nalna, co ma czesto swoje wsparcie w zréznicowanym
poziomie rozwoju gospodarczego poszczegdlnych
krajow. Swiadomo$¢ narodowa wykuta w walce z in-
nymi narodami ,jawi si¢ tylko jako ostona dla urze-
czywistnianych w sferze wewnetrznej indywidualnych
wolnosci obywateli — zaréwno wolnosci skladajacych
sie na prywatna autonomie obywateli spoleczenstwa,
jak i tych skfadajacych sie na polityczna autonomie
obywateli panstwa” (s. 136). Kiedy jedno$¢ narodowa
zostaje zagrozona w wyniku wewnetrznych sprzecz-
nosci klasowych czy globalizacji, niektorym w reakcji
obronnej zaczyna si¢ wrecz wydawac, ze patriotyzm
lokalny jest zdrowszy i wazniejszy, a patriotyzm na-
rodowy stuzy mu tylko za tto swiadomosci. Prébuja
nawolywa¢ do tworzenia wspdlnot, ktore sg przeciw-
ne wspolnotom narodowym oslabionym przez glo-
balizacje. Ich zdaniem nacjonalizm ogélnonarodowy
dozywa swoich ostatnich dni i przestaje by¢ konieczny
dla rozwoju republiki i demokracji. Sensem demokra-
tycznego rozwoju spoleczenstwa staje sie jego zrozni-
cowanie. Konstytucja, ogélnokrajowe prawo oraz tra-
dycje powstan i zwyciestw w bitwach narodowych nie
muszg zatem by¢ szanowane.

Taka geneza i sposéb funkcjonowania na-
rodu sprawia, Ze wystepuja w jego lonie immanent-

ne sprzecznosci. Z jednej strony, naréd powstajacy z
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politycznej woli obywateli jest Zrédlem legitymizacji
demokratycznej i dazenia do uniwersalizmu zrzesze-
nia wszystkich wolnych i réwnych obywateli, zjedno-
czonych wspdlnym jezykiem i historig. Ale z drugiej
strony, sztuczno$¢ mitéw narodowych sprawia, ze
pojawia si¢ partykularyzm czgsto pod plaszczykiem
obrony ,,autentycznej” regionalnej kultury czy ,,matej”
ojczyzny.

By zneutralizowa¢ wewnetrzne konflikty
klasowe rzady panstw narodowych, z jednej strony
- inicjuja konflikty z innym narodami i toleruja rasi-
stowskie zachowania, ale z drugiej strony, poniewaz
integracyjna moc demokracji obywatelskiej moze
ujawni¢ si¢ tylko wtedy, gdy bedzie mozna stworzy¢
warunki dla rozwoju wszystkich i ich egzystencji w
pozadanych przez siebie formach, bagatelizuje i tole-
ruje ruchy separatystyczne i autonomiczne. Ze swych
prawno-politycznych kompetencji wszyscy obywatele
mog3 jednak skorzysta¢ tylko pod warunkiem niena-
ruszalnosci przez panstwo sfery prywatnej i prywat-
nej aktywnosci. Lata po II wojnie $wiatowej dowiodty
zywotnosci i korzysci demokratycznej wspdlnoty na-
rodowej. Globalizacja przyniosta jednak inne i nowe
problemy, ale nie zlikwidowata sprzecznosci pomie-
dzy nacjonalizmem a patriotyzmem, globalnym uni-
wersalizmem a partykularyzmem.

Denacjonalizacja gospodarki w warunkach
globalizacji przy dominacji neoliberalizmu, sprawia,
ze polityka narodowa coraz bardziej traci wtadze nad
warunkami produkcji, w ktérych powstaja zyski. Rza-
dy maja coraz mniejszy wplyw na przedsigbiorstwa,
ktore podejmuja decyzje inwestycyjne z punktu wi-
dzenia swoich globalnych intereséw. Panstwa naro-
dowe znalazly si¢ w slepym zaulku. Prébuja ratowac
swa tozsamo$¢ w sytuacji, gdy globalizacja pozbawia
je resztek wladzy. Stad tez same panstwa narodowe
zaczynaja wspiera¢ ruchy regionalne i kulture lokal-
ng w nadziei, ze ochronig swa odmienno$¢ i tozsa-
mos$¢ wobec zagranicy oraz zamaskuja rozrywajace je
od s$rodka konflikty klasowe. Rowniez poszczegdlne

partie polityczne (nie tylko te programowo narodo-

Nr 2 (13)/ 2011

we, czy rzadzace) szukaja sojusznikéw wsrod ruchow
separatystycznych w nadziei na zajecie jakiej$ niszy
wyborczej i poprawe swoich wynikéw w wyborach.
W efekcie ruch separatystyczny zaczyna odgrywac
wieksza role, niz to wynika z rzeczywistej roli chcacej
wyodrebni¢ si¢ mniejszosci.

Globalizacja na plaszczyznie ekonomicznej
stwarza problemy, ktérych spoleczenstwa nie s3 w
stanie rozwigza¢ w ramach panstw narodowych, ani
ustalen miedzy suwerennymi panstwami. Obserwo-
wana jest bowiem erozja suwerennosci panstw i do-
tychczasowych form demokracji, a nowe ponadnaro-
dowe skuteczne struktury demokratyczne jeszcze si¢
nie uksztaltowaly. Poszczegoélne srodowiska probuja
utrzymac lub uzyska¢ kontrole nad lokalnymi $rod-
kami produkgji i surowcdw, i to jest najbardziej ogol-
na podstawa wszelkiego partykularyzmu i walki o
autonomi¢ w fonie poszczegolnych dotychczasowych
panstw narodowych. Poniewaz poszczegdlne panstwa
narodowe nie sg w stanie poradzi¢ sobie z problemami
socjalnymi i ekologicznymi niesionymi przez globa-
lizacje, Habermas stawia pytanie o to, czy ,przezwy-
cigzenie” panstwa narodowego nastapi na drodze jego
likwidacji czy odtworzenia na wyzszym poziomie?
To z kolei rodzi pytanie o przyszly ksztatt demokracji
oraz o nowg definicje ogétu tych, do ktérych maja sie
odnosi¢ prawa obywatelskie. Czy obywatele, korzysta-
jac ze swoich republikanskich wolnosci, nie sg niejako
naturalnie skazani na wystepowanie przeciwko swe-
mu wlasnemu rzgdowi?

Granice miedzypanstwowe sa najczesciej wy-
nikiem przypadkéw zrodzonych podczas burzliwych
konfliktow, wojen i wojen domowych - ten, kto zdo-
bywa wladze¢ okresla granice z innymi panstwami.
Wedlug Habermasa republikanskie poglady umac-
niaja przekonanie o przypadkowosci wielu granic, a
“siegniecie do organicznie rozumianego (gewachsene)
narodu moze wyposazy¢ granice w aur¢ udawanej
substancjalnosdci i uprawomocnic je przez skonstru-
owane odniesienia do pochodzenia. Nacjonalizm wy-

pelnia normatywna luke odwolujac si¢ do tak zwane-
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go »prawa« do narodowego samookreslenia” (s. 145).
We wspolczesnych warunkach historycznych poza
narodem i w oderwaniu od narodu, ktéry cieszy sie
panstwowa niepodlegloscia, nikt nie moze w pelni ko-
rzysta¢ ze swych praw obywatelskich. Prawo kazdego
narodu do wlasnego panstwa jest wrecz warunkiem
koniecznym do gwarantowania praw indywidualnych.
Z jednej strony - ,,dana grupa narodowa kwalifikuje
sie do tego, by mie¢ prawo do narodowego samookre-
slenia wlasnie przez to, ze sama siebie definiuje jako
jednorodny nardd i zarazem ma moc kontrolowania
owych granic z takich przypisanych cech” (s. 146).
Ale z drugiej - zalozenie o jednorodnym narodzie jest
sprzeczne z zasadg dobrowolnosci i prowadzi do nor-
matywnie niepozadanych konsekwencji, ,zmusza do
represyjnej polityki, czy to przymusowej asymilacji
obcych elementéw, czy to utrzymywania narodowej
czystodci przez apartheid i czystki” (s. 146), wysiedle-
nia i kontroli naptywu obcych, segregacji i zaktadania
rezerwatow i bantustandéw. Koncepcja republikanska
zaklada, ze wspolnoty etniczne mogg nadawac sobie
demokratyczna konstytucje i ustanawiac sie jako su-
werenne panstwa — wszyscy walczacy o autonomig nie
musza nikogo pytac o zgode, jesli sa dostatecznie silni,
zwarci i gotowi do poswiecen. Trzeba bowiem pamie-
ta¢, ze wszystkie panstwa narodowe nie wyrastajg i
nie ksztaltuja sie¢ w sposéb pokojowy z osobnych grup
etnicznych, jezykowych czy kulturowych, lecz ,,pod-
bijaja sasiednie regiony, plemiona, subkultury, wspol-
noty jezykowe i religijne. Nowe panstwa narodowe
powstaja na ogo6l kosztem asymilowanych, uciskanych
lub marginalizowanych »pod-ludéw«. Tworzeniu
panstwa narodowego pod hastami etnonanrodowymi
prawie zawsze towarzyszylty krwawe rytuaty czystek i
zawsze jakie$ nowe mniejszo$ci poddawano nowym
represjom. [...] Dos¢ czesto po szczgsliwym wyzwo-
leniu przesladowani sami stawali si¢ przesladowcami”
(s. 146-147). Widzimy, ze demokratyczne prawo do
samostanowienia moze zamienia¢ si¢ w swoje prze-
ciwienistwo — prawo do represji wobec ,,nowych-ob-

cych’, ktorzy z narodowej wiekszosci przeksztalcili sie

str. 28

Nr 2 (13)/ 2011

na danym terenie w wyniku transformacji w regional-
na mniejszos$¢. Stare problemy moga wigc wraca¢ pod
nowym sztandarem.

Nie kazde zadanie samookreslenia jest stusz-
ne. Jak pisze Habermas, ,,Zadanie secesji jest dopiero
wtedy uprawnione, gdy centralna wladza panstwowa
odmawia praw jakiej$ czesci ludnosci, skupionej na
jednym terytorium; wtedy zadanie inkluzji mozna
przeprowadzi¢ na drodze wiodacej przez narodowa

7

niepodleglo$¢” (s. 147). Prawa do secesji nie moz-
na uzasadni¢ powolywaniem na demokracje i prawa
czlowieka, ani wyraza¢ zgody na secesje: ,Dopoki
mianowicie wszyscy obywatele cieszg si¢ tymi samy-
mi prawami i nikt nie jest dyskryminowany, nie ma
normatywnie przekonywujacej racji na rzecz odlacze-
nia si¢ od istniejacej wspdlnoty. Przy tym zalozeniu
nie moze by¢ mianowicie mowy o represji i »obcym
panowaniu«, ktére dawaloby mniejszosciom prawo
do secesji” (s. 147). ONZ gwarantuje wszystkim na-
rodom prawo do samostanowienia, ale nie nadaje po-
jeciu narodu znaczenia etnicznego. Nie s3 narodem
poszczegdlne osoby, Zyjace w rozproszeniu, tylko dla-
tego, ze zlozg samookreslajaca deklaracje. Nie sg row-
niez narodem ci mieszancy jakiego$ regionu, ktdrzy z
racji wyzszego poziomu jego rozwoju gospodarczego,
manifestuja i wyolbrzymiaja swa odmiennos¢ kultu-
rows, gdyz musza wnosic¢ wiecej Srodkéw do budzetu
panstwa, niz z niego dostaja.

Na obecnym etapie demokratyczne panstwa
narodowe nie moga z racji wyznawanych wartosci sila
sttumic¢ wszelkich partykularyzméw i regionalizméw,
ale nie moga tez pozwoli¢ na rozkawatkowanie z byle
powodu narodowej wspolnoty.

Sprawdzianem z republikanizmu i demokra-
tyzmu jest rowniez stosunek do polityki imigracyjnej.
Europejskie panstwa wysoko rozwinigte, wobec de-
mograficznego kurczenia sie ich spoleczenstw, pro-
wadzg polityke imigracyjng podporzadkowang swoim
wzgledom gospodarczym. Tymczasem z wyznawanej
neoliberalnej ideologii i gotowosci do obrony praw

czlowieka wynika obowiazek, by nie ogranicza¢ kon-
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tyngentéw imigracyjnych do potrzeb gospodarczych
kraju czy regionu przyjmujacego, czyli mile widzia-
nych i wyksztatconych fachowcow, gotowych $wiad-
czy¢ prace za polowe placy roboczej. Chodzi o to, by
polityke imigracyjna prowadzi¢ w oparciu o kryteria

akceptowane przez wszystkich zainteresowanych i nie
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odwolywac sie do potrzeby obrony wiasnej tozsamo-
$ci.

dr Edward Karolczuk - konsultat w RODNiIP ,,WOM”
w Rybniku

RODNIiIP ,WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

Metody aktywizujace w nauczaniu przedmiotéw zawodowych.

Jezyk obcy jako element ksztalcenia zawodu.

Tablice interaktywne - obsluga i wykorzystanie na lekcjach historii

Ooraz wos.

Wybor programu nauczania, modyfikacja programu, konstruowa-
nie programu wlasnego, procedury dopuszczania do uzytku w pla-

cowce oSwiatowe;j.

Dysleksja - diagnoza i wczesna interwencja.

Sprawdzian po klasie szoste;j.

Wychowanie komunikacyjne w szkole podstawowej i gimnazjum.

Bezpieczenstwo dziecka w przedszkolu w $wietle obowiazujacych

aktow prawnych.

Metody i techniki badan stosowane w ewaluacji pracy przedszkola.

Owoce wykonane z bibulki techniky ,,plastra miodu”.

Kartki z niespodzianka w srodku na kazda okazje.

Szczegolowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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MATEMATYCZNE BEZTALENCIE?
ANALIZA PRZYPADKU

W. Oligo

Ala, uczennica pierwsze klasy gimnazjum, od po-
czatku ma ogromne trudno$ci w nauce, szczegélnie
z matematyki. Analizujac jej funkcjonowanie w $ro-
dowisku spotecznym, rodzinnym i wychowawczym
pojawila si¢ konieczno$¢ skierowania jej na kolejne
badanie pozwalajace okresli¢, czy dziecko ma dyskal-
kulie, czy tez mamy tu do czynienia z uposledzeniem

w stopniu lekkim.

Identyfikacja problemu

Ala to dwunastolatka $redniego wzrostu, o
drobnej budowie ciata, jasnych dtugich wlosach, nie-
bieskich oczach i tagodnych rysach twarzy. Ubrana jest
skromnie, czysto i modnie. Jest bardzo mita, grzeczna,
przyjazna i bardzo czgsto usmiechnietg dziewczyna.
W pierwszych tygodniach jej pobytu w szkole zauwa-
zylam, ze utrzymuje poprawne kontakty z réwiesnika-
mi i jest lubiana w klasie. Na tle grupy jest niesmiata,
cho¢ nie zawsze. Podczas pracy zespolowej zachowu-
je postawe bierng, jednak zachecona podejmuje si¢
réznych dziatan. Na zajeciach z calg klasg z trudem
skupia uwage. Sama niechetnie wypowiada sie, gdyz
udziela prawie zawsze btednych odpowiedzi. Gdy si¢
jej co$ ttumaczy, sprawia wrazenie, ze wszystko wie i
rozumie. Odrabia z reguly wszystkie prace domowe,
czesto jednak sa one wykonane niepoprawnie. Jezeli
zdarzy sie, ze nie wiedziala, jak odrobi¢ prace domo-
w3, to informuje o tym nauczyciela. Zajetam sie tym
problemem, gdyz uwazalam, ze uczennica, oprocz po-
mocy pedagoga szkolnego, potrzebuje réwniez wspar-
cia z mojej strony — wychowawcy.

Rozmowa z rodzicami dostarczyl mi informa-
¢ji o $rodowisku rodzinnym i rozwoju psychofizycz-
nym dziecka. Dziewczynka wychowywang w rodzinie
pelnej. Standard materialny rodziny jest bardzo dobry
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(obydwoje rodzice pracuja). Rodzice przywiazujg bar-
dzo duzg wage do prawidlowego rozwoju umystowego
i spofecznego dziecka. Interesujg sie biezagcymi poste-
pami corki w nauce. Czgsto odrabiajg lekcje z corka,
szczegolnie zadania z matematyki.

Z dokumentacji medycznej wynika, ze stan
dziecka po urodzeniu byl dobry - Ala otrzymata 9
punktow w skali Agar (dziecko byto lekko podduszo-
ne i jeden dzien bylo w inkubatorze). Wczesny roz-
woj dziecka nie budzil niepokoju. Dziewczynka byfa
dzieckiem do$¢ spokojnym, jej rozwdj funkcji ru-
chowych byl prawidlowy; nie sprawiala problemow
wychowawczych. Méwié zaczeta okolo roku, a cho-
dzi¢ okolo18 miesigca. Przechodzila bez komplikacji
typowe choroby wieku dzieciecego. Szybko nauczyla
sie jezdzi¢ na rowerze. Rodzice twierdzili, Ze nie miata
urazow, uczulen i nie tracil przytomnosci. Ma dobry
stuch i wzrok. Ostatnio czgsto narzeka na bdl glowy,
rodzice podaja jej wtedy syrop przeciwbolowy nuro-
fen dla dzieci.

Do 7tobka nie chodzila (rodzice pracowali na
zmiany), do przedszkola poszta w wieku 3 lat. Dtugo
plakala przy rozstawaniu si¢ z rodzicami. Poza tym
panie z przedszkola nie miaty uwag co do jej zachowa-
nia i rozwoju. W podstawéwce byla badana po I klasie
z powodu braku koncentracji. W klasie IV, po ponow-
nym badaniu (w ktérym stwierdzono utrzymanie si¢
nizszych niz przecig¢tnie mozliwosci intelektualnych)
otrzymala opini¢ w sprawie dostosowania wymagan
edukacyjnych,.

Rodzice stwierdza, ze czytanie do II klasy szto
jej ciezko, natomiast pisala tadnie, chociaz od klasy IV
pismo sie pogorszyto. W klasach I - I1I bardzo ciezko
szla jej matematyka, potem dolaczyty si¢ do tego trud-
noéci w innych przedmiotach. Srednia ocen w szkole

podstawowe wynosila 3.
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Dziewczynka zachowuje poprawnie. Bardzo
chetnie pomaga w pracach domowych ($niadanie,
sprzatanie itp.).Bardzo lubi ubiera¢ lalki i czesa¢ wlosy,
chce by¢ fryzjerka. Czyta gazetki o Snoopim i Trzech
Syrenkach. Lubi jazde na rowerze. W czasie wolnym
oglada telewizje, zwlaszcza seriale, np. ,M jak milos¢”,
chetnie gra na komputerze i oglada plytki z materia-
tami z podrecznikéw szkolnych. Czas lubi spedzaé w
domu. Na podworko wychodzil, ale nie mia réwiesni-
kow w swoim wieku, wiec bawi si¢ z mlodszymi dzie¢-
mi. W podstawowce miata jedng kolezanke, w gimna-
zjum tez ma ulubiong dziewczynke w klasie. Ostatnio
wyrazita, che¢ udzialu w zajeciach zespotu tanecznego
wraz z nowg kolezanka.

Z informacji matki na temat zachowania
uczennicy wynikata, ze Ala jest dzieckiem nie$mia-
tym i spokojnym. W sytuacjach trudnych ma tenden-
cje do wycofywania sig¢, poniewaz brak jej pewnosci
siebie. Denerwuje sie, gdy nie umie sobie da¢ rady w
nauce. Wtedy placze lub zamyka si¢ w sobie. Rodzice
poznaja, ze dziewczynka ma problem, po tym, ze nie
chce wyjs¢ ze swojego pokoju, wyszukuje sobie roz-
ne zajecia np. uktadanie w szafce, staje si¢ skryta, nie
chce rozmawiac, Po rozpoczeciu nauki przez pierwszy
miesigc, nie chciala, aby rodzice wiedzieli o ocenach
zlych, wspominata im tylko o dobrych. Na nauke w
domu poswieca duzo czasu, okolo 4 godzin, szczegol-
nie duzo uczy si¢ matematyki. Rodzice zauwazyli, ze
jak sie zestresuje w szkole, czesto boli jg brzuch. Na-
rzeka tez czgsto na bdl glowy. Wtedy dostaje tabletke
i jej przechodzi (byli u lekarza pierwszego kontaktu,
ktory stwierdzil, ze jest wszystko w porzadku).

Na pytanie, co bylo powodem przyniesienia
zaraz na poczatku roku opinii w sprawie dostosowa-
nia wymagan edukacyjnych, rodzice odpowiedzieli, ze
takie badanie zlecono im wykona¢ po szkole podsta-
wowej. Poniewaz nauczyciele ciggle zwracajg uwage
na problemy edukacyjne dziewczynki, zaproponowa-
tam rodzicom przebadanie dziecka u lekarzy specjali-
stow miedzy innymi u neurologa. Rodzice wyrazili na

to zgode.
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Dane uzyskane z obserwacji uczennicy

Obserwujac  Ale na zajeciach szkolnych,
stwierdzilam, Zze ma ona ubogi zaséb stownictwa i
wiadomosci ogélnych. Ma tez trudnosci z popraw-
nym rozumieniem polecen, zaréwno stownych jak i
pisemnych (odpowiada nie na temat). Popelnia licz-
ne bledy przy pisaniu i bardzo wolno czyta. Ma tez
ogromne trudno$ci w zakresie myslenia logicznego i
rozumowania. Bardzo stabo opanowata podstawowe
wiadomodci z zakresu matematyki, miedzy innymi
tabliczke mnozenia w zakresie 20 i zapis dziesigtko-
wy, nie rozumie utamkow i pojecia procentu. Bardzo
wolno uczy si¢ i ma zaburzenia koncentracji uwagi.
Jest za to spostrzegawcza i szybko uczy si¢ przez nasla-
downictwo. Jej zaletg jest tez pracowitos¢ i solidnos¢.
Dziewczynka dobrze orientuje si¢ w zakresie norm i
zasad zycia spolecznego. Latwo nawiazuje kontakty
i jest chetna do wspolpracy zaréwno z réwiesnikami
jak i dorostymi. Ma tendencje do kumulowania stresu
w sobie. Ma tez zanizong samoocene, cho¢ w przypad-
ku krytyki, chce zrozumie¢, co ma zmienié i wytrwale
dazy do celu. Smialo prosi o pomoc osoby, przy kté-
rych czuje si¢ bezpieczna.

W rozmowie z uczennicg dowiedziatam sie,
ze najbardziej lubi technike i plastyke, natomiast duza
trudnosc¢ sprawiajg jej nowe stowa na biologii, fizyce,
geografii, chemii. Najbardziej boi si¢ matematyki, gdyz
nie rozumie utamkow, ale jak na zajeciach wyréwnaw-
czych pani jej to jeszcze raz wytlumaczy, to ,,prawie”
rozumie. Kiedy zdenerwuje si¢ tym, ze czegos$ nie wie,
wtedy poca si¢ jej rece i nie mysli logicznie. Rodzi-
ce ja kochaja, nie krzycza, nie bijg, czasami spelniaja
marzenia i w nagrode kupuja ciuchy czy gry kompute-
rowe. Najbardziej lubi robi¢ fryzury. Jej najwiekszym

marzeniem jest skonczenie szkoly i zostanie fryzjerka.
Testy projekcyjne
Drzewo wykonane przez uczennice w czasie

testu projekcyjnego miato dlugi pien i malg korone
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nie zamknieta od gory, co $wiadczy o opdznieniu roz-
woju, o infantylizmie lub regresie. Drzewo wyrasta z
kartki, co dowodzi mniejszej dojrzalosci emocjonal-
nej. Pien lutowany moze by¢ sygnalem o mikrousz-
kodzeniach OUN, trudnosciach w adaptacji, chaosie
myslenia, trudnos$ciach przewidywania. Poszerzenie
pnia po obu stronach $§wiadczy o trudnosciach w na-
uce, blokadzie myslenia. Owoce zawieszone w powie-
trzu, mogg $wiadczy¢ o nieharmonijnym rozwoju i
niedojrzatosci.

Natomiast na rysunku rodziny Ala na pierw-
szym miejscu umiescita swoja postaé, co potwierdza,
ze cala rodzina jest skoncentrowana na niej (jedynacz-
ka). Obok dziewczynki stoi matka, a troche dalej oj-
ciec. Ponizej, narysowana jest jej ulubiona kuzynka.
Wiszystkie postacie s3 usmiechniete. W kwestionariu-
szu dziewczynka podkredlifa, ze ma szczesliwg rodzi-
ne. Na pytanie, komu w tej rodzinie jest najlepiej, po-
wiedziala, Ze jej i kuzynce. Nie chciataby, nic zmieniac¢
w rodzinie.

Prognozy

W przypadku zaniechania oddzialywan
uczennica nie bedzie potrafila skoncentrowa¢ sie na
wykonywaniu okreslonych czynnosci, a w konse-
kwencji bedzie miala coraz powazniejsze problemy
w nauce. Moze osigga¢ duzo nizsze wyniki w nauce,
niz jej mozliwosci intelektualne. Konieczno$¢ opano-
wywania coraz to nowych umiejetnosci szkolnych,
zapamietywania wiadomosci oraz - co oczywiste - ko-
niecznos¢ zaprezentowania tych osiagnie¢, zacznie ja
przerastac. Brak akceptacji spotecznej moze pogtebic i
tak zanizong samoocene. To moze skutkowa¢ trudno-
$ciami adaptacyjne w zyciu dorostym.

Jesli dziewczynka zostanie otoczona troskli-
wa opieka i pomoca, bedzie mogta odnalez¢ si¢ w roli
uczennicy i kolezanki. Zalozylam wiec, ze wszystkie
podejmowane przeze mnie dzialania doprowadza w
konsekwencji do:

o akceptowania przez uczennice norm spotecznych
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i postepowania zgodnie z nimi;

o wydluzania czasu koncentracji uwagi, co poskut-
kuje lepszym przyswajaniem wiedzy i osigganiem
sukceséw edukacyjnych na miar¢ swoich mozli-
wosci;

o otwarcia si¢ uczennicy na otoczenie oraz nawig-
zania prawidtowych relacji z rowiesnikami.

e pozytywnej motywacji (pochwaly), co podniesie

samoocene dziecka.
Propozycje rozwiazan

Prace z uczennicy rozpoczelam od zapozna-
nia si¢ z opinig poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej. Nawigzatam kontakt z dziewczynka poprzez czeg-
ste rozmowy indywidualne. Uwaznie przygladatam
sie jej pracy. Wywnioskowalam, ze nalezy méwi¢ do
niej jezykiem prostym i czesto powtarza¢ najwazniej-
sze informacje. Wlaczenie uczennicy w proces dydak-
tyczny wymaga stosowania aktywnych metod naucza-
nia. Skuteczng metodg aktywizacji jest wspolpraca w
grupach lub parach. Wigkszos$¢ uczniéw potrafi z za-
angazowaniem pracowa¢ w kazdej grupie bez wzgledu
na jej sklad i odgrywa¢ rézne role. Réwniez ucznio-
wie z deficytami, podejmuja probe wspotpracy i cheg
odgrywac znaczacg role w zespole. W przypadku Ali
zajecia w grupach mialy szczegdlne znaczenie, ponie-
waz wplywaly na jej wyniki nauczania i podnosily u
niej poczucia wlasnej wartosci. Wazne byto takze to,
aby uczennica stala si¢ aktywnym wspodtuczestnikiem
procesu oceniania wlasnej pracy.

Dziewczynka na zajeciach, miata duze pro-
blemy z koncentracja uwagi. Aby temu zapobiec od-
chodzitam od metod werbalnych w kierunku prak-
tycznego dzialania. Stymulacja krétkotrwalej, malo
podzielnej i tatwo ulegajacej zaktoceniu (odwracal-
nej) koncentracji uwagi dziecka wymagala ode mnie
calych poktadéw pomystowosci i cierpliwosci.

Zaczetam od stopniowania trudnosci zadan
dydaktycznych, wyrabiania wiary we wlasne sily, po-

przez przechodzenie od rzeczy blizszych do dalszych,
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od fatwiejszych do trudniejszych. Do motywowania
wykorzystywalam jej mocne strony (starannos¢, od-
powiedzialno$¢, sumienno$¢, prawdomownosé, syste-
matycznos¢). Przygotowywatam dodatkowe, ciekawe
pomoce dydaktyczne. Zgodnie z zaleceniami zespolu
orzekajacego poradni psychologiczno-pedagogicznej
doceniatam uczennice i czgsto chwalitam na tle grupy,
nawet za najmniejszg inicjatywe zwigzang z nauka.

Staratam sie wlacza¢ uczennice do prac na te-
renie szkotly, zwlaszcza takich, w ktérych mogta miec¢
dobre, a nawet bardzo dobre osiagniecia, np.: pelnie-
nie dyzuréw w klasie, wykonywanie prac porzadko-
wych, itp. Mogta wowczas wykazaé si¢ swoimi mozli-
wosciami i by¢ uzyteczna.

Dziewczynka posiada do$¢ dobrg pamie¢ me-
chaniczng, ale pamie¢ logiczna jest w duzym stopniu
zaburzona. Aby pomodc uczennicy w zapamigtywa-
niu informacji powtarzalam najwazniejszy material
wiele razy oraz cyklicznie powracalam do juz zapa-
mietanych informacji czy wyuczonych umiejetnosci.
Dbatam tez o maksymalng zrozumialo$¢ uzywanych
sformulowan, wyjasnianie nieznanych stéw, a takze
staranny dobdr stawianych pytan, dostosowany do
jej mozliwosci, a na odpowiedz przeznaczalam od-
powiednio duzo czasu. Zwracalam baczng uwage, na
prawidlowos$¢ odpowiedzi (moéwienie pelnym zda-
niem, korygowanie bledéw). Nigdy nie zmuszalam jej
do glosnego czytania, aby nie powodowac u niej zde-
nerwowania i skrepowania wsrod rowiesnikow.

Czeste pochwaly i sukcesy przyczynily sie do
poprawy samopoczucia dziewczynki, wptywaly moty-
wujaco na zwigkszenie aktywnosci oraz osmielaly ja.
Sprzyja to nawigzaniu kontaktow i wspotpracy z gru-
pa oraz wzmacnia jej wlasna tworczosc.

Oceniajac uczennice zawsze uwzglednia-
tam jej indywidualne predyspozycje. Oceniatam, ile
uczennica osiggneta w stosunku do same;j siebie i nie
poréwnywatam jej z innymi uczniami.

Od poczatku pracy z dzieckiem monitoro-
walam jego rozwdj: prowadzilam zapiski dotyczace

jej postepow, konsultowatam wlasne spostrzezenia z
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innymi, zbieralam opinie od rodzicéw na temat funk-
cjonowania dziecka. Pozwolilo mi to na sensowne
opracowywanie dalszych planéw pracy z uczennicy i
ewentualng weryfikacje wspdlnych oddziatywan.
Dotychczasowe wyniki nauczania pozwalajg
mie¢ nadzieje, ze dziewczynka bedzie umiala w przy-
szto$ci funkcjonowac w srodowisku, po uzyskaniu od-

powiednich kwalifikacji zawodowych.

Ze wzgledu na dobro dziecka jego dane zostaly zmie-

nione..
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WIZJA PANSTWA | SAMORZADU W PRACACH WOJCIECHA KORFANTEGO

D. Stolarek

Ostatnimi czasy, mozna znalez¢ wiele wzmianek w
prasie o sytuacji na Gérnym Slasku, o autonomistach,
o dazeniach narodowych. Dziennikarze zastanawiaja
sie czy najblizszy spis powszechny nie przyczyni sie do
zmiany ustroju Polski. Ale czy wszyscy Slazacy tego
chcg? Warto zajrze¢ do dziel Wojciecha Korfantego,
uwazanego za jednego z najwybitniejszych Slazakéw.
Mial on wlasng wizje panstwa i samorzadu. Nie byt
jednak separatysta. Wszystkie jego dzialania byly
skoncentrowane na dobru Polski.

Adalbert Korfanty urodzit si¢ 20 kwietnia
1873 roku w Sadzawce (dzisiejsze Siemianowice Sla-
skie). Przez wiele lat wspolpracowal z Romanem
Dmowskim. Byl on komisarzem plebiscytowym, dyk-
tatorem trzeciego powstania, wielkim oredownikiem
polskosci Slaska. Byt takze wielkim opozycjonista. Na
kazdym kroku wytykal sanacji popelniane przez nia
bledy, przekazujac przy tym wiasny program napra-
wy i zmiany ustroju. Niejednokrotnie oskarzano go o
zdradg, cho¢ komu jak komu, braku patriotyzmu Kor-
fantemu nie wolno zarzuci¢. To wilasnie dzigki jego
staraniom Polska uzyskala wschodnig cz¢s¢ Gérnego
Slaska. Sam Pitsudski widzial w nim powaznego prze-
ciwnika w walce o wladze. Wojciech Korfanty w wielu
kregach cieszy! si¢ wieksza popularnoscig niz sam Na-
czelnik. Nie bat si¢ tez otwarcie méwic¢ o tym, co jego
zdaniem dzieje sie ztego w Polsce. Wielokrotnie tez
umieszczano go za to w zakladach karnych. W 1936
roku byl zmuszony opuscic¢ kraj i udat si¢ do Czecho-
stowacji, gdzie pozostal do momentu jej aneksji przez
III Rzesze. Wyjechal do Francji, skad w 1939 roku
wrocil do Polski. Od razu zostal aresztowany i osadzo-
ny na Pawiaku. Zmarl w sierpniu 1939 roku niedtugo
po wypuszczeniu z wiezienia.

Zarzucal brak praworzadnosci w kraju. Uza-

leznienie kazdej sfery zycia od panstwa i sanacji. ,W
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zyciu politycznym narzuca nam si¢ pojecie panstwa
jako molocha, bozka wszechmogacego, ktory wycia-
ga reke po calego czlowieka, z duszg i cialem. Przy-
rodzonych praw czlowieka odmawia, jego osobowosci
moralnej i godnosci czlowieczej nie uznaje”' W in-
nym miejscu pisze - ,ideatem jest skoszarowanie ca-
tej Polski. Ma znikng¢ obywatel wolny, niezalezny, a
przede wszystkim myslacy, bo najniebezpieczniejsza
jest wolna mysl, ktora zawsze jest niesforna, jak wol-
ny ptak lata, gdzie chce, wszedzie zajrzy, najwieksze
tajniki zbada, wiaz szerzy bunt przeciw narzucone-
mu porzadkowi rzeczywistosci”? Mowi tutaj, w sana-
cyjnej Polsce zwykly czlowiek nie ma zadnych praw,
a wszystko, co robi musi zosta¢ podporzadkowane
»bozkowi”, ktérym jest panstwo. Pozbawia si¢ czlo-
wieka wszelkich swobod i nawet krytycznego mysle-
nia w imi¢ dobra kraju. Taki obywatel nie przeciwsta-
wialby si¢ zmianom (niekoniecznie dobrym) i przy-
jalby je bez namystu. Otumanionym ludem flatwiej
rzadzi¢. Tak Korfanty prezentuje polityke wewnetrzna
sanacji. Opisuje takze najwieksza bolaczke polskiego
systemu demokratycznego — braku suwerennosci po-
szczegdlnych jego elementow. ,Wladza wykonawcza
siega w dziedzing ustawodawczg i wedlug moznosci
wymyka si¢ spod kontroli parlamentarnej. Przedsta-
wicielstwo narodu zrodzito si¢ przy pomocy akuszerii
brzeskiej i jest narzedziem w reku wladzy wykonaw-
czej. Samo eliminuje si¢ z zycia panstwowego, zrzeka-
jac sie najwazniejszych swych praw na rzecz wladzy
wykonawczej, przez nadawanie jej pelnomocnictw w
nie znanym dotad zakresie. Granice oddzielajgce wla-
dze¢ wykonawcza od wladzy ustawodawczej nigdy nie

byly tak zatarte jak w czasach dzisiejszych. Jesli przed

1 W. Korfanty, Nowy Rok, ,,Polonia” nr 2956 z 01.01.1933 r.

2 W. Korfanty, Rozwazania przygodne, ,Polonia” nr 1665 z
26.05.1929 r.
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majem 1926 r. nasze Zycie panstwowe chorowalo na
przerost parlamentaryzmu, to dzisiaj spoteczenstwo
ugina si¢ pod ciezarem przerostu wladzy wykonaw-
czej i wszechwladnej biurokracji”? Widac tutaj gtéwne
zarzuty wobec rzadu - ingerowanie w dziedziny, kto-
rymi powinny zjaw sie inne instytucje, przerost biuro-
kracji w kraju. Samemu Pilsudskiemu zarzuca zapedy
dyktatorskie i naduzywanie wladzy, czym na pewno
nie zaskarbit sobie jego przychylnosci. ,,P. Pitsudski w
gruncie rzeczy jest piastunem wiadzy w Polsce, ktdry
<panuje i rzadzi>. To skupienie wladzy w reku jedne-

go czlowieka nazywano (...) osobiste rzady jednostki”*

Nalezy zaznaczy¢, ze nie poprzestawal tyl-
ko na krytyce. Wielokrotnie zaznaczal gotowos¢ do
wspolpracy z rzadem dla dobra Polski i Polakéw.
Swoja koncepcje panstwa korporacyjnego opieral na
dwdch encyklikach ,Quadragesimo Anno” oraz ,Re-
rum Novarum’. Encyklike ,,Rerum Novarum” wydat
papiez Leon XIII 15 maja 1891 roku. Ukazywata ona
przede wszystkim zfe strony socjalizmu (potepiala
wlasno$¢ publiczng i odchodzenie od wiary), ale tak-
ze $lepego kapitalizmu (che¢ bogacenia sie kosztem
innych). Leon XIII przedstawial panstwo jako obron-
c¢ pracownikow — zapewnienie minimalnej ptacy oraz
stalego zatrudnienia. Kazdy powinien mie¢ réwniez
prawo do wlasnosci prywatnej. Encyklika wskazuje
réwniez droge, jaka powinny pojs¢ zwiazki pracow-
nikéw i pracodawcéw. ,Quadragesimo Anno” zostata
wydana 15 maja 1931 roku przez papieza Piusa XI.
Nawigzuje ona do encykliki Leona XIII. Pius XI zwra-
ca uwage na problem, jaki niesie ze sobg socjalizm
i komunizm, czyli walke klas. Skrytykowat takze kapi-
talizm za niesienie idei nieskrepowanej konkurencji.
Zycie spoleczne nie moze opieral si¢ na nienawisci
i walce, gdyz prowadzi w konsekwencji do rozpadu
spoleczenstwa i panistwa. Nowe zasady powinny opie-
rac sie na sprawiedliwosci i mifosci. A ustrdj winien
mie¢ charakter organiczny i by¢ zbudowany w oparciu
o korporacje.

Wysnuwal takze wlasng wizje tego, jaki ustrdj
powinno przyja¢ panstwo. ,Panstwo wiec musimy
sami nasamprzod w sercach naszych odbudowa¢ w
mys$l poje¢ chrzescijanskich. Dopiero wtedy zrodzi si¢

to wielkie poczucie odpowiedzialnosci za los naszych

3 'W. Korfanty, Nowy Rok, ,,Polonia” nr 2956 z 01.01.1933 r.
4  W. Korfanty, Co dalej?, ,,Polonia” nr 1793 z 02.10.1929 r.
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wspotobywateli i ich zbiorowiska, ktére nazywamy
narodem i panstwem. Dopiero wtedy zapanuje znowu
to rozumne podporzadkowanie si¢ pod nakazy i wy-
mogi dobra powszechnego. Dopiero wtedy zapanuje
karno$¢ spoleczna i obywatelska i szacunek dla au-
torytetu, wladz panstwa i jego kierownikow”> Wazne
jest, by ustrdj kraju opierac na zasadach chrzescijan-
skich, wtedy jest mozliwa pelna spoteczna i moralna
odbudowa. Panstwo powinno wyrzec si¢ czesci wla-
dzy i przekaza¢ ja korporacjom, by te na podstawie
samorzadu mogly je wykonywac®. Panstwo winne
jest dba¢ o bezpieczenstwo obywatela nie tylko przed
wrogiem zewnetrznym, a takze zapewni¢ wolno$¢ su-
mienia, wolnos$¢ polityczng, moznos¢ zarobkowania i
zdobywania kawatka chleba.” Powinno stuzy¢ dobru
wspdlnemu., ktére definiuje jako ,szczgscie doczesne
obywateli, polegajace na zaspokajaniu ich doczesnych
potrzeb”?

Waznym elementem kazdego ustroju jest
kwestia samorzadnosci. Samorzady dzieli si¢ na
dwie normy - terytorialng i zawodowg. Obie sg au-
tonomiczne w stosunku do organizacji panstwowe;j.
Dzigki nim coraz szersze kregi moga uczestniczy¢ w
decyzjach grupowych, przez co obywatele sa mniej
wyobcowani.” W jezyku angielskim funkcjonuje po-
jecie self-government, co ttumaczy si¢ wlasnie jako
samorzad. W jezyku francuskim wystepuje decentra-
lisation, czyli ,ustepstwa (...) biurokratycznego cen-
trum na rzecz poczatkowo ograniczonej autonomii
terytorialnej”.'* Samorzad terytorialny przy wyko-
rzystaniu autonomicznego systemu norm umozliwia

na danej przestrzeni integrowac interesy. Znaczy to,

5 W. Korfanty, Zmartwychwstanie. Uwagi na tle naszych walk o
ustréj pavistwa, ,,Polonia” nr 1611 z 30.03.1929 r.

6 W. Korfanty, Stany w nowym ustroju, ,,Przyszto$¢” nr 8 z
15.04.1934 r.

7 'W. Korfanty, Prawo i etyka chrzescijatiska, ,,Polonia” nr 3910
201.09.1935r.

8 W. Korfanty, O patistwie i dobru powszechnym, ,,Polonia” nr
3917 2 08.09.1935 r.

9 S. Ehrlich, Norma grupa organizacja, Wydawnictwa
Prawnicze PWN, Warszawa 1998, s. 163

10 Tamzes. 164
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ze samorzady jako samodzielne organy administracji
panstwowej wykonuja zadania na rzecz terytorium,
na ktérym funkcjonujg. Wszystko jednak odbywa sie
pod nadzorem panstwa.!’ Samorzady zawodowe nie-
jednokrotnie okresla si¢ mianem ,,prywatnych syste-
mow prawnych”. Dzialalno$¢ gospodarcza nie powin-
na calkowicie podlegac regulacjom prawnym i dyrek-
tywom politycznym. Dlatego konieczne jest nadanie
normom grupowym, pewnej autonomii, oczywiscie w
obrebie organizacji panstwowej.'? Jak wida¢ obie for-
my samorzadu zakladaja nadanie autonomii pewnym
sferom Zycia. Rola panstwa ograniczy¢ by si¢ miata
tylko do nadzoru.

Podobnie pisal Wojciech Korfanty - ,wtadza
panstwowa nie jest wszechmocna i ma swoje granice,
ktorych jej przekroczy¢ nie wolno. (...) Istnieje zakres
nietykalnych praw cztowieka, rodziny, organizacji
spoleczno-gospodarczych i terytorialnych na samo-
rzadzie opartych. Panstwo niewatpliwie ma prawo
czuwa¢ nad dziatalno$cig tych organizacji, aby byta
zgodna z celem panstwowym - dobrem powszech-
nym (...)>." Panstwo powinno wyrzec sie czesci wla-
dzy i oddac ja korporacjom, by wykonywaly je na
podstawie samorzadu.'* Panistwo musi opiera¢ si¢ na
chrzescijaniskim systemie korporatywnym, ktdry jest
»zaprzeczeniem wszelkich dyktatur, bo polega na sa-
modzielnosci i samorzadzie jednostek korporatyw-
nych i stwarza w ten sposob warunki prawdziwej de-
mokracji”'® Korporacje, o ktérych pisze Korfanty, sa
to ,,zwiazki organizacji zawodowych, samodzielnych
i niesamodzielnych jej cztonkéw”. W sklad kierownic-
twa wchodzg réwnouprawnieni fachowcy wywodzacy
sie ze zwigzkow zawodowych robotnikéw i przedsie-

biorcéw. Hierarchia sklada si¢ ze zorganizowanych

11 Tamze,s. 166
12 Tamze,s. 168

13 W. Korfanty, O paristwie i dobru powszechnym, ,,Polonia” nr
3917 2 08.09.1935 r.

14 'W. Korfanty, Stany w nowym ustroju, ,,Przyszto$¢” nr 8 z
15.04.1934 r.

15 W. Korfanty, Walka o nowg konstytucje w Polsce, ,,Polonia”
nr 3367 2 25.02.1934 .
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zawodow na szczeblu gminnym, powiatowym, wo-
jewodzkim oraz krajowym. Na czele stoi panstwowa
izba korporacyjna. Korporacje majg za zadanie dbac
o zachowanie porzadku w dziedzinach zycia, za ktore
odpowiadaja.'®

Korfanty zaznaczal, iz nalezy ,,budowe nowe-
go ustroju rozpoczaé¢ od dolu na zasadzie samorzadu
i to tym bardziej, ze w postaci spolek, spotdzielni i
organizacji zawodowych istniejg zreby chrzescijan-
skiego ustroju spolecznego, ktéry nalezy rozwina¢ i
wyposazy¢ w prawa samorzadowe”. Hierarchia samo-
rzagdowa w takim ujeciu wygladalaby tak - rodzina,
gmina, korporacja, stan. Najmniejszag wspolnota jest
rodzina, na samym szczycie Korfanty stawia naréd
i panstwo. Kazde prawa i obowigzki socjalne tych
wspdlnot majg inng postac i zasieg w zaleznosci od ich
charakteru i miejsca w hierarchii. Dzieki samodziel-
nosci wspélnot od najmniejszej kierujac sie ku wyz-
szym, czyli ,wzglednym samorzadzie kazdej wspol-
noty” normuja si¢ prawa i obowiazki poszczegélnych
wspolnot. Kazda wyzsza wspolnota zobowigzana jest
do udzielania pomocy wspdlnota nizszym. Jest to tzw.
posrednie wykonywanie wladzy. Zadania powinny
by¢ przekazywane najmniejszej wspdlnocie, ktdre po-
winny je wykonywa¢ wykonac¢ na podstawie wlasnych
praw i wlasnymi sitami. Pomoc przez wyzsza wspol-
note zostanie udzielona tylko wtedy, gdy mniejszej nie
starcza sit na wykonanie powierzonych zadan. Cata
zasade posredniego wykonywania wladzy Wojciech
Korfanty rozumie przez rozdzielenie wladzy przystu-
gujacej wyzszej wspolnocie, wspolnotom mniejszym,
ktore tworza owa wyzsza wspolnote. Korporacyjny
ustrdj panstwa powinien polega¢ na pomocniczosci i
solidarnosci, uczciwej pracy, ktdre ujete w ramy orga-
nizacyjne o charakterze publiczno-prawnym zapew-
nig ludowi prawo o stanowieniu o wlasnym bycie."”

Wprowadzone w zycie idee przyczynityby sie do po-

16 W. Korfanty, Przebudowa ustroju gospodarczo-spolecznego,
»Polonia” nr 2903 z 07.11.1932 r.

17 W. Korfanty, Uklad i tad ludzkiej gospodarki, ,,Przyszto$¢” nr
6201.04.1934
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wstania panstwa obywatelskiego, o ktérym za czaséw

Korfantego nie mozna byto w pelni powiedzie¢.

Nie ulega watpliwosci, ze Korfanty byl wybit-
ng postacia, ktéra posiadala wizje i konsekwentnie sie
jej trzymala. Jego pomysly moglyby przyda¢ sie od-
budowie nie tylko gospodarczej, ale i spolecznej oraz
moralnej kraju. Dzi§ mozna tylko spekulowa¢, co by
bylo, gdyby pozwolono mu sformowac rzad i wprowa-
dza¢ wlasne idee w Zycie.

Literatura:
1. Balawejder E., Wojciech Korfanty. Mysl katolisko-

spoleczna i dziatalnos¢, Ksiegarnia Sw. Jacka, Ka-
towice 2001,
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2. Ehrlich S., Norma grupa organizacja, Wydawnic-
twa Prawnicze PWN, Warszawa 1998,

3. Korfanty W,, Naréd Panstwo Kosciét Wybér pu-
blicystyki katolicko-spotecznej, Ksiegarnia Sw.
Jacka, Katowice 1992.

Dariusz Stolarek - doktorant, Katedra Stosowanych
Nauk Spotecznych Politechniki Slgskiej

RODNIiIP ,WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

Pedagogika specjalna dla nauczycieli praktycznej nauki zawodu
pracujacych z mlodziezg niepelnosprawna.

Opiekun praktyk pedagogicznych w szkole.

Kurs dla kierownikow wycieczek szkolnych.

Multimedia w dydaktyce.

Tablica interaktywna w pracy nauczyciela.

Szczegdtowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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NOWOCZESNA STRATEGIA PRACY NAUCZYCIELA W ZAKRESIE WYCHOWANIA
FIZYCZNEGO Z MLODZIEZA SZKOt GIMNAZJALNYCH

A. Kulpok

Kultura fizyczna ze wzgledu na swoje wielorakie
walory stala sie waznym czynnikiem ksztaltowania
zdrowia, stymulacji rozwoju kulturowego, spotecz-
nego oraz gospodarczego. Tymczasem zadowalajacy
poziom aktywnosci fizycznej cechuje 70% dzieci 6 - 7
letnich, 20 do 30% uczniéw w wieku lat 11 - 15 i tylko
10% dorostych. Zatem pierwszym celem w realiza-
cji nowoczesnej strategii wychowania fizycznego jest
zwiekszenie aktywnosci fizycznej ludnosci. Zrealizo-
waé to mozna poprzez wyksztalcenie u dzieci i mto-
dziezy (w trakcie procesu ksztalcenia i wychowania)
nawykéw systematycznego uczestnictwa przez cale
zycie w roznorodnych formach zaje¢ ruchowych.
Nadziej¢ na pozytywne zmiany w zakresie
ksztaltowania prozdrowotnych postaw u swoich pod-
opiecznych na zajeciach szkolnego wychowania fi-
zycznego, zajeciach SKS czy lekcjach wychowawczych
niesie odpowiednia postawa i osobowo$¢ nauczyciela
tego przedmiotu. Wyniki badan stanu zdrowia i aktu-
alnego poziomu sprawno$ci fizycznej $wiadczg o tym,
ze oczekiwania sg duze. Z pewno$cig ma na to wplyw:

» mala efektywnos¢ zaje¢ wychowania fizycznego,

» styl postepowania i warsztaty pracy nauczyciela,

« niedostatki szkolnej i pozaszkolnej bazy sporto-
wej,

o preferowanie w szkole jedynie uczniéw najwybit-
niejszych,

« niedoskonaly system oceny osiagnige¢ uczniow,

« malo atrakcyjne o niskiej intensywnosci zajecia
ruchowe.

Oczywiscie nie wolno uogoélnia¢ i stwier-
dzi¢, ze tak lekcje prowadzi kazdy nauczyciel. Nale-
zy jednak przyznac ze wstydem, ze wielu sposrod nas
powinno poprawi¢ swdj sposéb pracy. Nalezy wiec
zmieni¢ filozofi¢ patrzenia na ucznia w szkole. Wy-
chowanie fizyczne, niestety, nie jest traktowane przez
innych nauczycieli jako wysokiej warto$ci przedmiot
w szkole. Nalezy zatem doprowadzi¢ do tego, aby pa-
trze¢ na kulture fizyczng jako jedng z najwazniejszych
sfer oddziatywania wychowawczego na uczniow.

Wspolczesna pedagogika wskazuje na ucznia
jako na podmiot procesu ksztalcenia i wychowania.
W wychowaniu fizycznym zaczety dominowa¢ meto-
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dy treningowe (ktérych nie nalezy absolutnie nego-
wac, gdyz sa bardzo efektywne) oraz nastawienie na
wyniki i wspélzawodnictwo sportowe, ktére réwniez
musi wystepowac, ale w odpowiednie ilosci. Spowo-
dowalo to, ze ograniczono si¢ do pracy z uczniami
tylko zdolnymi, a zaprzestano pracy wszechstronnej z
calg grupa. Oczywiscie wyniki na arenach miedzysz-
kolnych sg bardzo wazne i odzwierciedlaja poziom i
sposob pracy nauczyciela, ale nie mozna osigga¢ ich
kosztem pozostalych uczniéw, poniewaz lekcja wy-
chowania fizycznego jest dla wszystkich, a nie tylko
dla wybranych jednostek prezentujacy najwyzszy po-
ziom umiejetnosci technicznych, taktycznych i moto-
rycznych. Zatem wprowadzenie 4 godzin wychowania
fizycznego jest jak najbardziej pozytywne i ma bardzo
solidne podstawy np.: zdrowotne. Wystepujacy zbyt
rzadko skuteczny bodziec ruchowy nie jest w stanie
podnies¢ poziomu sprawnosci i wydolnosci fizycznej,
nie moze by¢ wigc stymulatorem rozwoju fizycznego
ani czynnikiem ksztaltujacym odpornos¢ fizyczna.
Nalezy wigc walczy¢ o zwigkszenie godzin zaje¢ obo-
wiazkowych oraz dodatkowych (np.: SKS, rajdy rowe-
rowe, splywy kajakowe, wycieczki i rajdy piesze), wza-
jemna rywalizacje w szkole (np.: mistrzostwa szkoly w
pilce noznej).

Poprawe jakosci ksztalcenia moze zmienic¢
sposob realizacji programu nauczania, gdyz na szkoty
sptywa gléwny ciezar odpowiedzialnosci za wyposa-
zenie uczniow w wiedze¢ i umiejetnosci, niezbednych
do ksztaltowania zachowan afirmujacych aktywnos¢
ruchowy i systematyczne jej praktykowanie. Wyko-
rzysta¢ tutaj mozna calg game $rodkéw zawartych
w tresciach podstawy programowej wychowania fi-
zycznego. Nie bez znaczenia jest zatem réwniez kre-
atywna postawa nauczyciela. Gléwnym celem dzialan
nauczyciela w klasach szkoét gimnazjalnych powinno
by¢ wzbogacanie zasobu wiadomosci, podnoszenie na
wyzszy poziom sprawnosci i umiejetnosci nabytych w
szkole podstawowej, a nade wszystko ksztaltowanie
odpowiednich postaw i wartos$ci wobec wlasnego cia-
fa i jego potrzeb. Zatem nalezy wybrac taki program
nauczania, ktéry najlepiej bedzie odzwierciedlal wa-
runki panujace w kazdej szkole oraz specyfike i cha-
rakter kazdego rocznika. Ponadto nauczyciel powi-
nien uwzglednia¢ zainteresowania uczniéw oraz do-
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stosowac wszelkie swoje dziatania do plci, mozliwosci
i sprawnosci uczniéow. Nalezy zatem pamietac o indy-
widualizacji procesu nauczania. Tym samym nie nale-
zy tego rozumie¢ jako rozdzielenie grupy na uczniow
mniej lub bardziej sprawnych, tylko uswiadomi¢ so-
bie, ze o efektach osigganych przez ucznia decydujg
jego predyspozycje oraz zaangazowanie si¢ w lekcji.
Oznacza to, ze indywidualizacja powinna przejawiaé
sie w réznicowaniu tempa i form pracy oraz dostoso-
wywaniu metod postepowania pedagogicznego. Nie
nalezy swoim postepowaniem zniecheca¢ ucznidow
do wychowywania fizycznego, poniewaz pociaga to
za sobg w konsekwencji zniechecenie, zwolnienia lub
ucieczki z lekeji, nieche¢ do zajeé rekreacyjno - ru-
chowych w zyciu pdzniejszym, co pociaga za sobg ne-
gatywne podejscie do jakiejkolwiek aktywnosci.
Nalezy pamieta¢ réwniez o oczekiwaniach
uczniéw. S one bardzo réznorodne wigc wazne jest
to, jak nauczyciel bedzie postepowal i czy zasob sto-
sowanych przez niego metod pracy z uczniami, wa-
chlarz ¢wiczen oraz pomystowos¢ podaruje im mozli-
wos¢ samorealizacji. Stosowac trzeba réwniez uswia-
damianie np.: mozliwosci samorozwoju. Wystarczy
dobre ukierunkowanie i naprowadzenie na cel osta-
teczny, a uczniowie z zadowoleniem przyjda na kolej-
ne lekcje. Tym samym bardzo waznym czynnikiem w
pracy nauczyciela jest jego osobowos¢. Powinien by¢
on otwarty na pomysly i dzialania uczniéw, powinien
wystrzegac si¢ tyrani. Uczen powinien odczué, Ze na-
uczyciel chce jego dobra, ale jednocze$nie powinien
posiada¢ respekt i szacunek u uczniéw. Powinni oni
odczu¢, ze majg wplyw na to, co dzieje sie na lekcji.
Nauczyciel powinien wspiera¢ uczniéw w dziataniu,
by¢ cztowiekiem zyczliwym, obiektywnym, pomaga¢
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uczniowi pozna¢ samego siebie, rozwija¢ jego umie-
jetno$ci wspdtdziatania z innymi, by¢ sprawiedliwym,
réwno traktowac wszystkich, powinien dawac ucznio-
wi wzdr. Przygotowanie mlodego czltowieka do doro-
stego zycia zalezy wobec tego od stylu Zycia, jaki zostat
uksztaltowany przez nauczyciela wychowania fizycz-
nego. W szkole gimnazjalnej nauczyciel powinien
skupi¢ si¢ juz nie tylko na ksztaltowaniu umiejetno-
$ci technicznych i taktycznych, ale na rozbudzaniu u
ucznia wlasnej aktywnosci. Co za tym idzie na wpro-
wadzenie nietypowych przyrzadéw oraz przyborow,
odejscie od schematycznych lekeji i sposobow poste-
powania, rozwijania tworczej postawy ucznidw oraz
do spostrzegania, powtarzania i nasladowania. Wiecej
- nalezy stawia¢ uczniéw w sytuacjach nietypowych,
wymagajacych samodzielnego i twdrczego myslenia,
co zwieksza aktywnos¢ lekeji (powyzsze uwagi nie od-
nosza sie tylko do gier zespotowych). Ponadto nalezy
takze zacheci¢ uczniéw do rozwigzan nowatorskich:
zaproponowac i zorganizowa¢ wyjazdy na narty, tyz-
wy, tenis ziemny, badminton, rolki, aerobik, step, ta-
niec nowoczesny, zeglarstwo, windsurfing, ratownic-
two wodne, kajakarstwo, nurkowanie, wspinaczke,
jazde konna.

Kazdy z nas powinien zastanowi¢ si¢ nad tym,
jak pracuje i co zrobi¢, aby to zmieni¢. Tym bardziej,
ze praca w szkotach gimnazjalnych nie nalezy do la-
twych. Wyzwania czekaja, nalezy je teraz tylko podja¢
i zrealizowac, bo przeciez nie ma ciekawszej lekcji ani-
zeli wychowanie fizyczne.

Arkadiusz Kulpok - nauczyciel wychowania fizyczne-
go w Spolecznym Gimnazjum w Rybniku.
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DOSKONALENIE PRACY RAMION | NOG
DO KRAULA NA PIERSIACH

A. Kulpok

MIEJSCE ZAJEC: kryta plywalnia

CZAS: 45 min.

ILOSC UCZNIOW: 25

KLASA I PLEC: dowolna / mieszana

PRZYBORY: deski ptywackie, schematy - karty z zadaniami (¢wiczeniami)

CELE LEKCJI:

«  UMIEJETNOSCI: uczen potrafi przeptyngé poprawnie 100m kraulem na piersiach

o MOTORYKA: sita mm NN: uczen jest w stanie wykonac¢ 30 przysiadow na catych stopach podczas
rozgrzewki oraz przeptynag¢100m samymi nogami do kraula z deska

«  WIADOMOSCI: uczen wie jak poprawnie wyglada praca RR i NN do kraula na piersiach

o AKCENT WYCHOWAWCZY: uczen zdaje sobie sprawe, ze dyscyplina jest warunkiem bezpieczenstwa
podczas lekcji wychowania fizycznego

UWAGI
LP TOK LEKC]JI ZADANIA SZCZEGOLOWE DOZOWANIE | ORGANIZACY]JNO-
METODYCZNE

1. |Zorganizowanie |1. Dowolne wejscie uczniéw na ba- 2 -3 min Przez nogomyje.
grupy i sprawdze- sen. Uczniowie w dwusze-
nie gotowoscido | 2. Zbidrka. regu.
zajec. 3. Sprawdzenie gotowosci do zajec. Kontrola stroju i czysto-

4. Sprawdzenie obecnosci. $ci ciala.
Kontrola ilosci ¢wicza-
cych.

2. | Motywacja do 1. Podanie tematu lekcji. 2-3min | Uczniowie dalej na
udziatu w zaje- 2. Omowienie tematu lekeji. zbidrce. Przedstawia i
ciach. 3. Wyjasnienie sposobu przeprowa- omawia nauczyciel.

dzenia zajec. Zwrdcenie uwagi na
aspekt dyscypliny.
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3. Rozgrzewka,
psychomotoryka,
profilaktyka.

10.

Cw. RR: p.w. postawa zwarta.
Krazenia RR w przéd i w tyl. Na-
przemianstronne i réwnoczesne.

Cw. T w pl. strzal. w tyt: p.w.
postawa zwarta NN na krzyz. Do-
tknigcie palcami rr palcy stop.

Cw. NN: p.w. postawa zwarta RR
splecione na karku. Wykonanie
30 przysiadow.

Cw. T w pl. czotowej: p.w. posta-
wa rozkroczna RR w bok. Sklon
TwPSiwlLS.

Cw. RR i NN: p.w. postawa zwar-
ta. Jak najwieksza ilo$¢ klasniec
po udami podczas skipu A.

Cw. T w pl. ztozonej: p.w. posta-
wa rozkroczna RR z boku. Na-
przemianstronne skrety T w PS i
w LS.

Cw. réwnowazne: p.w. postawa
zwarta. Stanie na jednej nodze z
przyciagnieciem drugiej do po-
$ladka.

Cw. T w pl. strzal. w tyt: p.w.
postawa zwarta RR oparte na
biodrach. Wypchnigcie bioder w
przod.

Podskoki: p.w. postawa zwarta:
10 podskokéw z przyciggnieciem
kolan do klatki piersiowe;j.

Przeplynigcie 10 dtugosci basenu
na rozgrzewke — rozptywanie.

2 min

X4

X1

X8

2x 10 sek

X8

X2

X4

X1

Prowadzi N
Dowolne krazenia.

Na zmiane z przodu PN
i LN.

Cw. ksztattujace site mm
NN.

Sklon w bok nie w
przod.

Na czas, nie musi by¢
doktadne klasniecie
moze by¢ dotkniecie ale
wyraznie pod NN.

Utrzymujemy kolano
przy kolanie. Wygiecie
sie w ksztalt litery

C w przod.

W miejscu na macie an-
typoslizgowe;j.

Przejscie pod prysznic
oraz ustawienie si¢ po
réwng ilo$¢ osob przed
kazdym stupkiem od
numeru 1 - 5.

Wolne tempo, styl do-
wolny.
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4. | Ksztaltowanie tor: wykonanie skoku do wody X 6 min Po wczesniejszej roz-
sprawnosci, do- glebokiej na NN ze stupka, po grzewce, basen po-
skonalenie umie- skoku wykonanie meduzy i korka. dzielony na 5 toréw,
jetnosci,rozwijani przed kazdym stupkiem
zdolnosci twor- tor: przeplyniecie samymi NN do X 6 min znajduje si¢ karta lub
czych. kraula z deska jak najwigkszej schemat z zadaniem do

ilosci dlugosci basenu po odbiciu wykonania. Na kazdym
sie od $ciany koncowej basenu. torze znajduje si¢ rowna
Wdech na PSi LS. ilo$¢ uczniow. Moga oni
przejs¢ na kolejny tor
Po odbiciu si¢ od $ciany konco- X 6 min do kolejnego zadania po
wej basenu na wodzie glebokiej uplywie wyznaczonego
przeplyniecie pod woda jak naj- czasu: 6 min na kazde
wigkszej odlegtosci. zadanie. Ptywamy za-
wsze prawg strong toru.
tor: po odbiciu si¢ od $ciany kon- _ Cw. wykonujemy z do-
cowej basenu na wodzie glebo- X 6 min wolng intensywnoscia
kiej, przeptyniecie jak najwigkszej — U sam sobie reguluje
ilosci dlugosci basenu samymi intensywno$¢. Zaczyna-
RR do kraula, deska migedzy NN. my i konczymy ¢w. na
Po wykonaniu ¢w. 10 wydechow gwizdek N.
do wody. N kontroluje i pelni role
koordynatora. U ma
tor: przeplyniecie jak najwiekszej X 6 min prawo sam zinterpreto-
ilosci dlugosci basenu doktadan- wa¢ ¢w. U sam reguluje
ka do kraula - ¢w. koordynacyj- - dozuje sobie szybkos¢
ne. Po wykonaniu ¢w. 10 wyde- i intensywno$¢ wykony-
chéw do wody. wanych zadan.

5. | Uspokojenie orga- Wydechy do wody. 2 -3 min Tylko na NN
nizmu. Dowolne skoki do wody. Na sygnat N

N kieruje skokami
Moga by¢ np.: przez
zerdz

6. | Czynnodci organi- Podsumowanie lekgji. 2 min Dokonuje N
zacyjne i wycho- Uporzadkowanie obiektu. Sprzataja nie¢wiczacy.
wawcze. Podsumowanie dydaktyczne.

7. | Nastawienie do Zachecenie do indywidualnego 2 min Dokonuje N.
wykonywania chodzenia na basen w czasie po-
samodzielnych za- zalekcyjnym.
dan ruchowych w Dowolne wyjscie U z basenu. 1 min N wychodzi ostatni.

czasie wolnym.

Powyzszy konspekt opracowany zostal zgodnie z metoda programowanego usprawniania si¢. Oznacza
to, Ze uczen sam reguluje intensywnos¢. Kazde zaproponowane rozwigzanie przez ucznia jest poprawne.
Nauczyciel spelnia role koordynatora. Na kazdym stupku w osobnych koszulkach znajduja si¢ karty z zadaniami
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(patrz ponizej). Przed wejsciem do wody kazdy uczen zapoznaje sie z tekstem z karty. Nastepnie sam wymysla
rozwigzanie. Lekcja taka pozwala decydowaé samemu uczniowi jak chce wykona¢ kazde ¢wiczenie. Rozwija
samodzielng twdrczo$¢ oraz myslenie. Wptywa réwniez na zwigkszenie atrakcyjnosci zajec.

Arkadiusz Kulpok - nauczyciel wychowania fizycznego w Spolecznym Gimnazjum w Rybniku.

RODNIiIP ,WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

Literatura mlodziezowa nalekcjach jezyka polskiego w gimnazjum.
Promocja szkoly w srodowisku lokalnym.

Przygotowanie nauczycieli wychowania fizycznego do realizacji za-
je¢ o profilu tanecznym.

Autonomia ucznia i nauczyciela na lekcjach jezyka obcego. Praca z
uczniem zdolnym i w klasach wielopoziomowych.

Muzyka na lekcjach jezyka obcego.

Informacja edukacyjna i zawodowa.

Metody aktywizujace w pracy z uczniem. Historia.
Sztuka prezentacji.

Turystyka a wychowanie regionalne w praktyce szkolne;j.

Formy ochrony srodowiska przyrodniczego i kulturowego w regio-
nie.

Warsztaty terenowe w zakresie edukacji przyrodniczej, kulturowej,
krajobrazowe;j.

Szczegolowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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ODTRACONY NASTOLATEK
ANALIZA PRZYPADKU

B. Freno

Przedmiotem analizy jest petnoletni uczen szkoty po-
nadgimnazjalnej. Wzbudzil on moje zainteresowanie,
gdyz jest uczniem specyficznym. Jest bardzo mity w
kontakcie, jednak od wielu lat ma powazny problem
z nawigzaniem glebszych relacji klasowych, o ktore
usilnie i niestrudzenie zabiega. Z pewnoscig nie jest
catkowicie odrzucony przez klase, ale wida¢, brak
akceptacji ze strony réwiesnikoéw. Dodatkowo dowie-
dzialam si¢ o problemach rodzinnych X. Z tego powo-
du uczeszczal on na spotkania z pedagogiem szkol-
nym we wczesniejszych latach nauki.

Nie udalo mi si¢ uzyska¢ danych na temat
wywiadu cigzowego oraz rozwoju psychomotoryczne-
go dziecka, poniewaz uczen jest petnoletni i nie mam
kontaktu z jego rodzicami. Z dokumentacji szkolnej
pedagoga i rozmowy z X wiem, Ze uczen mieszka z
matka, ktéora od diuzszego czasu wychowywala go
sama. X nie ma kontaktu z ojcem, pytany o niego
przerywa temat i prosi (stanowczo), aby nie rozma-
wiac o ojcu. Poprzedni wychowawca pytany o sytuacje
rodzinng stuchacza powiedzial, Ze rodzice nie sg ra-
zem, ale ojciec najprawdopodobniej naduzywat prze-
mocy wobec synéw w czasie, kiedy mieszkali razem.
Wiem tez, ze ojciec mieszka w sgsiedniej miejscowo-
$ci. Starszy brat X zatozyl juz wlasng rodzing i mieszka
oddzielnie. W moim odczuciu bracia sg bardzo zzyci,
poniewaz uczen chetnie opowiada o swoim bracie i
o0 jego rodzinie. Podczas tego etapu rozmowy wyda-
wal si¢ rozluzniony, usmiechat sig, przytoczyl historie
z dziecinstwa (wspdlne zabawy). Natomiast o matce
mowi krotko, konkretnie — po prostu w jasny sposob
odpowiada na pytania odnosnie jej pracy, wyksztat-
cenia itp. Nie wydawal si¢ spiety, jednak roznica w
zachowaniu ucznia byla widoczna. Wydaje mi sig, ze

uczen moze zywic jakie$ pretensje do matki (rysunek
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drzewa jest delikatnie przesuniety w lewa strone i ga-
lezie skierowane s3 w dol), moze nie bronita go przed
ojcem. Jak wynika z odpowiedzi udzielonych w TZN
- uczen nie dokanczal zdan zwigzanych z relacja z oj-
cem pyt 10, 17, natomiast o matce odpowiada ,,sucho’,
brak w tych zdaniach nacechowania emocjonalnego.
Rysunek rodziny ucznia réwniez jest zastanawiajacy.
Stuchacz zaczal od brata, ktory stoi po lewej stronie.
Nastepnie narysowal siebie, a p6zniej matke po swo-
jej prawej stronie. Po chwili zastanowienia dorysowal
ojca w rogu, z dala od reszty rodziny, odwrdéconego
bokiem. Co potwierdza hipoteze o prébie odcigcia od
ojca. Jak wynika z rozméw w wczesniejszymi wycho-
wawcami i pedagogiem szkolnym kontakt z rodzica-
mi ucznia zawsze byt utrudniony. Teraz jako dorosta
osoba rodzice nie maja obowigzku kontaktowac sie ze
szkolg, a i sam X o to nie zabiega.

Uczen znajdowal sie pod opieka PPP z po-
wodu trudnosci z czytaniem i pisaniem - podstawio-
no diagnoze dysleksji rozwojowej (pierwsze badanie
mialo miejsce w gimnazjum). X mimo wieku bardzo
sie cieszy z posiadanej opinii, wydaje si¢ by¢ z niej
dumny, co podkresla przy kazdej pracy pisemne;j.
Uczen zostal przeze mnie uswiadomiony, ze powinien
zglosi¢ si¢ na badanie kontrolne do Poradni, by uzy-
ska¢ aktualna opinie. Na podstawie analizy jego wy-
pracowan moge stwierdzi¢, ze jest uczniem kreatyw-
nym, nie ma klopotéw z rozwinieciem zagadnien,
prace maja wystarczajaca ilo$¢ stéw (wypracowania
maturalne), kompozycja pracy jest w miare spojna,
wida¢ logike w wyciaganiu i formulowaniu wnioskéw.
Pojawiaja si¢ natomiast elementy wskazujace na zubo-
zony zasob leksykalny (uczen bardzo chetnie stosuje
kolokwializmy, a wrecz pojawiaja si¢ zdania charakte-

rystyczne dla slangu mlodziezowego). Prace sg czytel-
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ne, aczkolwiek poziom graficzny pisma budzi zastrze-
zenia. Uczen nie zawsze trzyma sie liniatury (szero-
kie linie), litery sa duze, czasem ostre. Liczba bledow
ortograficznych wszystkich stopni jest zatrwazajaca.
Uczen powiedzial, ze kiedy$ uczeszczal na zajecia
(nie pamieta jakie); mowil, ze ¢wiczyli tam popraw-
no$¢ pisma, utrwalali reguly ortograficzne. Okreslat
je jako ,strate czasu” Od momentu rozpoczecia na-
uki w szkole ponadgimnazjalnej X nie uczeszcza na
tego typu zajecia, co moim zdaniem wplywa na spo-
sOb zapisu, wolniejsze tempo czytania oraz jego plyn-
no$¢ (stuchajac, odnosi si¢ wrazenie ze po przeczy-
taniu okolo 4 wyrazoéw robi przerwe, po czym czyta
nastepne 4). Jego stosunek do zaje¢ terapeutycznych
(»trening ortograficzny”) pokrywa si¢ ze stosunkiem
do zaje¢ ogdlnoksztalcacych - uczen twierdzi, ze sa
niepotrzebne.

Z opinii z PPP wynika, ze X w gimnazjum

znajdowal si¢ pod opieka lekarza neurologa z powo-
dow trudnosci z koncentracja uwagi — co potwierdza
uczen. Twierdzi: kiedys bratem jakies leki, aby popra-
wi¢ koncentracje uwagi. X nie byt nigdy hospitalizo-
wany, ani nie pozostaje aktualnie pod opieka zadnego
lekarza specjalisty.
Jak wynika z opinii PPP mozliwosci intelektualne
ucznia ksztalttuja sie na poziomie przecietnym. Zabu-
rzona jest koordynacja wzrokowo-ruchowa (co uwi-
dacznia sie w pi$émie ucznia, ale nie przeszkadza mu to
w pracy zawodowej). Na niskim poziomie ksztaltuje
sie takze myslenie abstrakcyjne, co potwierdzaja sla-
be wyniki w czytaniu ze zrozumieniem. Wydaje sie,
ze powyzszy deficyt kompensujg zdolnosci manualne
stuchacza. Zasobem X jest rowniez dobrze rozwiniete
myslenie logiczne.

Z mojej obserwacji poczynionej na lekcji wy-
nika, ze uczen sprawia wrazenie ,klasowego blazna’,
w zachowaniu ucznia widoczna jest duza infantyl-
no$¢. Podczas lekeji $mieje sig z byle powodu, chetnie
komentuje wypowiedzi innych, starajac sie by przy-
braly one forme zartu (uczen nie poniza, ani nie ob-

raza kolegéw). Klasa wydaje sie momentami rozdraz-
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niona zachowaniem X, w tych momentach méwig:
»zamknij sie wreszcie”, albo przeciagle wypowiadaja
jego imie. Uczen jednak nie dostosowuje si¢ do prosb
klasy, probuje wszystko obrdci¢ w zart. Wydaje mi sig,
ze tymi reakcjami probuje zwroci¢ na siebie uwage
klasy. Mimo ze cze$¢ jego obecnego zespotu jest mu
znana z poprzedniej szkoly, X nie jest do konca zzyty
z klasa. Poprzedni wychowawca wspominal, ze tego
typu problemy ujawnialy si¢ szczegolnie na lekcjach
wychowawcach, kiedy bywaly momenty, w ktérych
klasa odsuwata X od wspdlnych dziatan.

Dodatkowo zauwazytam, ze podczas omawia-
nia literatury zwiazanej ze sferg erotyki (np. barokowa
poezja mifosna) X zwieksza aktywnos¢ i czestotliwosé
komentarzy, ktore s3 nieadekwatne do wieku stucha-
cza (nie s3 obsceniczne czy obrazajace godnos¢, ra-
czej rubaszne). Tego typu zarty najprawdopodobniej
wskazujg na niedojrzalo$¢ emocjonalng ucznia i moz-
liwe, ze na trudno$ci w nawigzywaniu relacji z plcia
odmienng. Podejrzewam réwniez, ze u podndza tych
probleméw moze tkwi¢ relacja pomiedzy rodzicami
ucznia, ktéra najprawdopodobniej w jakis sposob
mogta by¢ zaburzona (agresja ze strony ojca, jego au-
torytarne zachowanie, mozliwe ponizanie Zony - po-
przedni wychowawca okreslat jg jako ,,zahukang” Nikt
jednak nie mial pelnej informacji na temat sytuacji
rodzinnej chlopaka). Moze X, nie chcac wspominaé
ojca, boi sie, ze powieli jego zachowanie, czego naj-
prawdopodobniej sobie nie uswiadamia.

Zdarza sig, ze nauczyciele innych przedmio-
tow skarzg sie na zachowanie X podczas lekcji. Uczen
zachowuje si¢ podobnie jak na jezyku polskim, ale
stara si¢ uczestniczy¢ w toku lekgji, jest aktywny. Ma
problemy z koncentracja, stad moze wynikaja jego
problemy z zakldcaniem zajec. Jego oceny odzwier-
ciedlaja poziom wiedzy ($rednia ponizej 3,0). Stwier-
dzam jednak, ze zachowanie ucznia na lekcji w po-
réwnaniem z rokiem poprzednim uleglo poprawie.
Przyczyn upatruj¢ w zmniejszeniu liczebnosci klasy
i dojrzewaniem, by¢ moze réwniez sytuacja rodzinna

ucznia mogla sie unormowac, (ale nie posiadam zad-
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nych danych na ten temat).

Co ciekawe, jezeli chodzi o przedmioty za-
wodowe X stara si¢ wykonywa¢ rzetelnie powierzo-
ne mu zadania (nie otrzymuje najwyzszych ocen,
jednak nauczyciele chwalg jego wkiad pracy). Efekty
jego pracy w istocie zastugujg na pochwate. W trak-
cie zaje¢ w parach uczen przyjmuje role lidera (zawsze
pracuje z tym samym kolega, ktéremu ten uktad od-
powiada, gdyz sam ewidentnie szuka uznania grupy,
poprzez celowe pomniejszanie swoich umiejetnosci
i wiedzy, by dostosowac¢ si¢ do poziomu klasy, zatem
X najprawdopodobniej w innych sytuacjach mialtby
trudnos¢ z uzyskaniem pozycji lidera). Podczas tego-
rocznych praktyk, uczen otrzymatl oceng celujacg oraz
wzorowy z zachowania. Przyczyn tych ocen upatruje
w widocznym zainteresowaniu ucznia przedmiotem.
Wydaje si¢ mie¢ on pragmatyczne podejscie do pra-
cy. Brak zachowan obserwowanych na lekcjach naj-
prawdopodobniej wynika z braku obecnosci grupy
réwiesniczej, ktorej o uznanie we wlasnym mniema-
niu musiatby walczy¢. Natomiast sytuacje zadaniowe,
gdzie licza si¢ jedynie umiejetnosci praktyczne sa dla
niego motywujace. Uczniowi najprawdopodobniej tez
tatwiej nawigza¢ kontakt z osobami dojrzatymi, auto-
rytetami w swojej dziedzinie. Moze dlugotrwale ,for-
my odrzucania” przez klase powoduja, ze nie potrafi
on poprawnie funkcjonowa¢ w grupie rowiesniczej.
Ponadto wydaje si¢ by¢ §$wiadomy wlasnych zdolnosci
w kierunku zawodowym, dlatego jego zachowanie tak
diametralnie rézni si¢, gdy moze je zaprezentowac, a
przez to by¢ zaakceptowanym przez srodowisko. Na-
tomiast w sytuacjach typowo szkolnych, kiedy wazne
jest, by przedstawi¢ swojg wiedze jej braki tuszuje in-
fantylnym zachowaniem.

Z moich obserwacji wynika, zZe bardzo emo-
cjonalnie reaguje na niepowodzenia, (nawet drobne),
czesto niewspolmiernie do sytuacji. Pojawiajg sie
zachowania wskazujace na pobudzenie (energiczny
chéd, lekkie uderzenie w stdt pigscia, zaciskanie pigsci,
pocieranie glowy, cicho wypowiadane wulgaryzmy).

Po zwrdceniu uwagi przez nauczyciela na te zachowa-
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nie zaczyna ,wyszukiwa¢ mocnych stron swoich prac”
np. liczy ilos¢ btedow ortograficznych i okazuje rados¢
z najwiekszej ich ilodci na tle klasy. To takze przejaw
infantylnego zachowania. W trakcie zaje¢ uczen tatwo
przechodzi z okazywania jednej emocji do drugiej
(czgsto skrajnej) np. z gniewu w rados¢, ale nie oka-
zuje smutku, wrazliwosci, czy zastanowienia si¢ nad
soba. Wydaje mi sie, ze jest malo refleksyjny, ukazuje
jedynie emocje zwigzane z silnym pobudzeniem. Ten
niewielki kontakt ze soba najprawdopodobniej wy-
nika z trudnej sytuacji rodzinnej. By¢ moze w dzie-
cinstwie przezywal réwniez skrajne emocje (na co
wskazujg takze odpowiedzi z TZN). Réwniez rysunek
drzewa wskazuje na infantylno$¢ stuchacza (jabtka na
drzewie) oraz silng pobudliwo$¢ i zwiazek z fizyczno-
$cig (silnie rozbudowany pien). Ciekawy w rysunku
drzewa okazal si¢ uklad galezi, ktore sg splatane i oble
(w moim odczucie wskazuje to na skomplikowanie
emocjonalne X).

Wydaje si¢ ze X jest ekstrawertykiem, na co
wskazuje jego silna pobudliwos¢ emocjonalna. Po-
nadto czesto$¢ udzielanych komentarzy na lekcjach,
pozorna latwos¢ w nawigzywaniu kontaktéw, chec
zwrocenia na siebie uwagi przemawiatoby za tg hipo-
teza. Jednakze wydaje mi sie, ze w duzej mierze jest
to postawa stworzona na uzytek klasy. W kontakcie
indywidualnym (z nauczycielem) powaznieje, wydaje
sie skupiony bardziej na rozméwcy i nie probuje try-
wializowa¢ tematu. Determinacja ucznia w dazeniu
do celu (wymarzony zawdd), podjecie pracy zarobko-
wej wskazuje z drugiej strony na zaradnos$¢ zyciowa
ucznia i sktania mnie ku twierdzeniu, ze X jest $wia-
domy swoich obowigzkdéw, a zatem w moim odczuciu
jest wewnatrzsterowny. Trudne dla mnie do okresle-
nia jest poczucie wlasnej wartosci X, poniewaz nie
wida¢, by zniechecat si¢ niepowodzeniami. Tuszuje
niepowodzenia $miechem, co z drugiej strony moze
wskazywac¢ na silne emocje zwigzane z porazkami.

W moim odczuciu najbardziej niepokojaca
jest labilnos¢ emocjonalna i silna potrzeba przynalez-

noséci do grupy réwiesniczej. Obawiam sig, Ze uczen
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mimo dojrzalego wieku moze po namowach klasy
wplatac sie w niebezpieczna sytuacje, ktora mogtaby
mie¢ wplyw na przebieg jego dalszego zycia. Zwlasz-
cza, ze proby nawigzania kontaktu z réwiesnikami sa
ponawiane od lat, jednak staba skuteczno$¢ w tym
zakresie moze by¢ frustrujaca dla ucznia. Fakt, ze
na niepowodzenia X czesciej reaguje zachowaniami
agresywnymi moze doprowadzi¢ do sytuacji niebez-
piecznych. Jego niski poziom samoswiadomosci, naj-
prawdopodobniej trudne relacje z rodzicami i jedyne
oparcie w bracie, (ktéry jednak wyprowadzit sie, przez
co czestos¢ kontaktow ulegta znacznemu zmniejsze-
niu) wskazuja na niski zaséb wsparcia w otoczeniu i
zasob umiejetnosci spolecznych. W zwigzku z powyz-
szym uczen ma znacznie utrudniony proces socjaliza-
cji, zwlaszcza w grupie rowiesniczej. Jednak szansg dla
X jest praca zawodowa. Mozna domniemywac, ze jego
potrzeba sukcesu w tym zakresie moze umozliwi¢ mu
zaistnienie w $rodowisku.

Mysle, ze w pierwszej kolejnosci trzeba za-

checi¢ X do wyciszenia emocji (mozna zaproponowaé
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¢wiczenia relaksacyjne), sktoni¢ do rozwijania zdol-
nosci i zainteresowan np. poprzez udzial w konkur-
sach, szkoleniach zawodowych i pokaza¢, ze przez te
aktywno$¢ moglby zaistnie¢ w inny (korzystniejszy
dla siebie sposob) na tle klasy. Nalezy réwniez w bar-
dziej zdecydowany sposéb zacheci¢ ucznia do wizyty
w PPP, by odnowi¢ opinig, ktdra miedzy innymi ula-
twitaby X zdanie matury. W moim odczuciu relacje
rodzinne (zwlaszcza z ojcem) s3 powaznie zaburzone,
co rzutuje na funkcjonowanie ucznia. X jako osoba
dorosta, nie znajduje si¢ juz pod opieka pedagoga
szkolnego. Mam nadzieje, Ze rozmowy przeprowa-
dzone z X po lekcjach wplyng w jakis sposéb na che¢
zmiany elementéw postawy (np. zachowanie stosow-
ne do wieku, poszukanie adekwatnej akceptacji w $ro-
dowisku zawodowym).

Ze wzgledu na dobro ucznia jego dane zostaty

zmienione, a pewne wydarzenia za$ zmodyfikowano.

Bozena Freno - nauczycielka jezyka polskiego

RODNIiIP ,WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

Uczy¢ inaczej w edukacji wezesnoszkolnej (przygotowanie do nauki
czytania i pisania, gry i zabawy matematyczne, metoda stacji...).

Tance slaskie.

Kartki z niespodzianka w srodku na kazdj okazje.

Gry i zabawy z réznych stron $wiata.

Podrecznik w reku nauczyciela.

Szczegolowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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DYLEMAT KSIEDZA TISO

Jozef Tiso, Prejavy a clanky (1913-1938), zv. I, 1913-1938, editori Miroslav Fabricius, Ladislav Susko, Bratislava
2002, ss. 567, zv. 11, 1938-1944, editori Miroslav Fabricius, Katarina Hradsk4, Bratislava 2007, ss. 696.

A. Matkiewicz

Opublikowanie wyboru przeméwien i publicystyki
Jozefa Tiso moze budzi¢ kontrowersje. Ten przywod-
ca wojennego panstwa stowackiego zostal po wojnie
skazany jako zbrodniarz hitlerowski, niewatpliwie cig-
zy na nim wspolodpowiedzialnos¢ za $mier¢ tysiecy
stowackich Zyd(’)w, tym wigksza, ze byl ksiedzem, a
przed antysemickimi dziataniami usitowal powstrzy-
mac go nawet sam papiez Pius XII, lecz on napomnien
nie stuchal. Mimo to posta¢ Tiso cieszy si¢ ostatnio
pewna popularnoscig, o czym $wiadczy¢ moze kilka-
nascie filméw dokumentalnych poswieconych jego
osobie umieszczonych na platformie You Tube. Zatem
dobrze jednak sie¢ stalo, ze ukazal si¢ obszerny wy-
bér jego wypowiedzi, Pozwala poznac jego poglady,
ich ewolucje, zaplecze intelektualne jego politycznej
dzialalnosci. Poprzedni wybor publicystyki Tisy, duzo
mniej obszerny, wydat jeszcze podczas wojny Stefan
Polakovi¢, dzi$ jest trudno dostepny'. Warto przypo-
mnie¢, ze postac Tisy zostala juz szeroko opisana. Naj-
bardziej gruntowng, cho¢ malo krytyczna biografie
opublikowal Milan S. Durica?, a na jezyk polski prze-
tozona zostala biografia pidra Ivana Kameneca®. Dwa
artykuly Tiso opublikowano juz wczesniej w polskim
przekladzie Maryli Papierz w zbiorze wydanym pod
redakcja Rudolfa Chmela, Kwestia sfowacka w XX
wieku, Gliwice 2002 - obu nie ma w recenzowanych
tomach.

Omawiana publikacja przygotowana zosta-

ta w Instytucie Historycznym Stowackiej Akademii

1 Stefan Polakovi¢, Z Tisovho boja, Bratislava 1941.

2 Najnowsze wydanie: Jozef Tiso 1887-1947. Zivotopisny profil,
Bratislava 2006.

3 Tragedia polityka, ksiedza i czlowieka (Jozef Tiso 1887-1947),
tlum. Piotr Godlewski, Warszawa 2001.
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Nauk przy finansowym wsparciu Ministerstwa Kul-
tury. Tomy sg obszerne. Pierwszy zawiera 272 teksty,
drugi 399 (ostatni to przemdwienie z 6 sierpnia 1944
r.). Wydawcy staneli przed trudnym zadaniem. Publi-
cystyka Tiso byla obfita, lecz rozproszona. Jego czg¢ste
wypowiedzi relacjonowala prasa, wersje publikowane
w roznych czasopismach szczegolami roznig si¢ mie-
dzy soba. Nie byly to zreszta na ogot cale artykuty, ale
w omoéwienia wydarzen, w ktérych Tiso uczestniczyl,
wplatano fragmenty jego wypowiedzi, nie wiadomo,
na ile wiernie oddajace jego stowa. W wielu wypad-
kach az do 1938 r. ingerowala w te teksty cenzura, nie-
kiedy w jej dokumentach udalo si¢ odnalez¢ usunigte
fragmenty, redaktorzy zamieszczaja je w kwadrato-
wych nawiasach. Najbardziej bliskie oryginalowi sg
z pewnoscig przemowienia na posiedzeniach parla-
mentarnych (Czechostowacji i Sfowacji), publikowane
na podstawie stenogramoéw obrad oraz te wypowiedzi,
ktoérych nagrania zachowaly sie w archiwum stowac-
kiego radia.

Pominieto pewne teksty Tiso, kryteria takiego
doboru zawsze s dyskusyjne, dziwi jednak pominie-
cie niektérych wypowiedzi, np. w debacie parlamen-
tarnej nad ratyfikacja uktadu Czechostowacji z ZSRR,
czy tez na posiedzeniu Sejmu Stowackiego 14 marca
1939 r., w ktérym relacjonowat rozmowy z Hitlerem
i uzasadnial wniosek o ogloszenie niepodlegtosci. Po-
zostaje nadzieja, Ze zamieszczone zostang w przygoto-
wywanym trzecim tomie.

Teksty opublikowano uwspdlczes$niajac pi-
sownig, zachowano natomiast osobliwosci stylu auto-
ra, bohemizmy, hungaryzmy i germanizmy. Wszystkie
teksty opatrzone zostaly notami edytorskimi infor-

mujacymi o zrédlach, z ktdrych je zaczerpnigto oraz
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przypisami, gtéwnie zawierajgcymi objasnienia jezy-
kowe i dotyczace niektoérych, mniej znanych instytu-
cji wymienionych w tekscie. Watpliwosci musi budzi¢
opublikowanie artykuléw drukowanych w oryginale
w jezyku wegierskim, wylgcznie w sfowackim tluma-
czeniu. Kazdy tom zawiera krotki wstep, ograniczajacy
sie jednak do najwazniejszych informacji edytorskich.
W trzecim tomie obiecano zamiesci¢ dokumenty z
ostatniego okresu zycia Tiso, oraz indeksy, nie wiado-
mo jednak, kiedy sie ukaze.

Opublikowane teksty pozwalaja w miare

wiernie zrekonstruowa¢ sposob myslenia i argumen-
towania Tiso w réznych etapach jego dziatalnosci.
W latach 20. stopniowo wysunal si¢ na jednego z czo-
fowych publicystéw swej partii, noszacej od 1925 r.
nazwe Stowacka Partia Ludowa Hlinki (Hlinkova slo-
venska ludova strana, HSLS). Chetnie postugiwat sie
argumentami populistycznymi, stosowal demagogie.
Jego artykuly pelne byly bojowej terminologii, ktora
wyraznie kojarzy si¢ z mysleniem totalitarnym. ,,Kto
nie jest z nami, jest przeciw nam!” (Kto nie je s nami,
proti nam je!, t. I, s. 173) ,Slowacka Partia Ludowa
podobna jest do walecznego obozu na froncie poli-
tycznym narodu sfowackiego” (Slovenska fudova stra-
na podoba sa bojovnému tdboru na fronte politickej
slovenského naroda, t. I, s. 174). Pisal o kwestiach re-
ligijnych, ale przede wszystkim o odrebnosci narodu
sfowackiego, o postulowanej autonomii Stowacji. W
1936 r. uzyt sformulowania bardzo bliskiego fraze-
ologii hitlerowskiej, postulujac by jego partia ,,ogar-
nefa caly naréd stowacki i wszystkie jego elementy:
jeden nardd, jedna partia, jeden wodz” (zachranila
v sebe cely narod slovensky a vsetky jeho zlozky: je-
den nérod, jedna strana, jeden vodca, t 1, s. 508). Sam
Tiso twierdzil juz po wojnie, ze nie zaczerpnal tego
sformulowania od Hitlera, ale byto wynikiem jego
wlasnych przemyslen®.

Piszac o polityce uzywat ostrego jezyka, for-

mutowal pochopne oceny $§wiadczace o niezbyt traf-

4 1. Kamenec, Tragedia..., s. 50 — autor ten nie daje jednak
wiary przytoczonej opinii.
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nym rozumieniu zjawisk, np. ze w Bulgarii i Jugosta-
wii w 1924 r. doszly do wladzy partie ,,mniej wigcej
bolszewickie” (viac-menej bolSevické), zas Czechosto-
wacja to panstwo ,,bolszewicko-agrarystyczne” (bo-
[Sevicko-agrarnicke, t. 1, s. 201). Poniewaz jednocze-
$nie cechowata go systematyczno$¢, pracowito$c, inte-
ligencja, miat talent organizatorski i oratorski, szybko
zajal eksponowane miejsce w partii, zostal postem do
parlamentu w Pradze, gdzie zyskat szczegdlng specja-
lizacjg: wystepowal w kolejnych debatach budzeto-
wych jako gtéwny méwca partii, co wymagato duzej
wiedzy i orientacji w skomplikowanej problematyce.
Gdy partia zdecydowala sie¢, przejsciowo, na wejscie
do koalicji rzadzacej, zostal na ponad dwa lata mini-
strem do spraw zdrowia i sportu. W jego publikacjach
pojawilo si¢ wtedy nieco pojednawczosci.

Gdy w pazdzierniku 1938 r. zostal premierem
autonomicznej Stowacji, w pierwszych tygodniach
urzedowania wyglosit kilka naiwnych opinii: ,sta-
wiamy panstwo Czechéw, Stowakéw i podkarpac-
kich Rusinéw mocno na nogi” (staviame $tat Cechov
a Slovakov a podkarpatskych Rusov na mocné nohy,
t. II, s. 13). Przemawiajac 23 pazdziernika w Banskiej
Bystrzycy obiecywal, ze jego rzad uczyni wszystko, by
ozywi¢ prace kopaln (t. I, s. 17), okazalo sie to jed-
nak w najblizszym czasie niewykonalne, dopiero po
roku wojna przyniosta na krétko poprawe sytuacji.
Sadzil, ze walka polityczna dobiegla juz zwycieskiego
finatu: ,w przyszlosci nie nie bedzie juz potrzeby walk
politycznych. Potrzebna bedzie praca kulturalna i go-
spodarczo-spoteczna” (v budicnosti nebude uz treba
politickych bojov. Bude treba prace kultirnej a hospo-
darsko-socidlnej, t. II, s. 15). Skupiony na budowaniu
organow stowackiej autonomii nie dostrzegal chmur
gromadzacych sie na arenie miedzynarodowej, ani
nawet najblizszego Stowacji zagrozenia wegierskiego.
Jedyne, co mozna powiedzie¢ na jego usprawiedliwie-
nie, to fakt, ze nawet niektdrzy czolowi europejscy
politycy tej epoki ulegali podobnym naiwnym mrzon-
kom. Stynne staly si¢ stowa premiera Chamberla-

ina, wypowiedziane nastepnego dnia po podpisaniu
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traktatu monachijskiego: ,Wierze, ze jest to pokdj dla
naszych czasow™”. Tiso nie tylko wyglaszal podobnie
naiwne teksty, ale wlasnie takie nierozwazne zdania
kopiowal: przemawiajac z okazji nadania mu hono-
rowego obywatelstwa rodzinnej miejscowosci Velka
Byt¢a mowil, ze 6 pazdziernika, a wiec w dniu oglo-
szenia autonomii Stowacji, ocalono pokoj ,,nie tylko
na Stowacji, i w republice, ale takze, jestem przeswiad-
czony, w calym $wiecie” (sme zachranili pokoj nielen
na Slovensku a v republike, ale, som presvedceny, ze
i celému svetu, t. II, s. 55). Z tego triumfalizmu szyb-
ko zrezygnowal, pod wplywem kleski jaka stat si¢ dla
niego arbitraz wiedenski.

Czesto nawigzywal do okreslen chrzescijan-
skich, zapewne nie zdajac sobie sprawy z niestosow-
nosci niektdérych sformulowan: ,wodzem robotnikow
nie moze by¢ odtad ani Marks, ani Lenin! Ich wodzem
musi by¢ Chrystus” (vodcom robotnictva nesmie byt
odteraz ani Marx, ani Lenin! Jeho vodcom musi byt
Kristus, t. II, s. 15). Stowacki nacjonalizm przedsta-
wial jako wyraz woli Bozej (,,idea, ktoru vstepil sam
Boh do milionov dusi tych ludi, ktorych osadil pod
Tatrami”). W ten sposob dokonywal nie§wiadomie
etnicyzacji religii, przez co przynajmniej cze$ciowo
kwestionowal jej uniwersalistyczne przestanie, a jed-
noczes$nie nastepowata w jego mysleniu sakralizacja
narodu. Taka unarodowiona i zetnicyzowana religia
ulegata upolitycznieniu, instrumentalizacji®.

Jak sie zdaje, tatwo wpadal w zapal retoryczny,
nie przywigzywal wagi do uzywanych sformutowan,
nie byt $wiadomy odniesienn uzywanych przez siebie
termindw, a tym bardziej nie byli ich $§wiadomi stu-
chacze jego wypowiedzi. Uprawial demagogie, praw-
dopodobnie nie zdajac sobie z tego sprawy. Chetnie
uzywal sformulowan radykalnych i przesadnych, pi-

5 Cyt. za: Radostaw Pawet Zurawski vel Grajewski, Brytyjsko-
czechostowackie stosunki dyplomatyczne (pazdziernik 1938

r. - maj 1945 r.), Warszawa 2008, s. 27; inne thlumaczenie: H.
Batowski, Migdzy dwiema wojnami. .., s. 332.

6 Zob. wartosciowe uwagi o tych zjawiskach: Radostaw
Zenderowski, Religia a stowacka tozsamos¢ narodowa, ,,Przeglad
Zachodni”, 2010, nr 1, s. 163-185.
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szac np. o ,,heroicznym boju” Hlinki w obronie naro-
du stowackiego (t. I s. 34). Gdy pelnie¢ wladzy objeta
HSLS zapewnial, ze ,,przestaly rzadzi¢ partie, zaczyna
rzadzi¢ naréd!” (Prestali vladnut strany, zacina vlad-
nut narod!), bowiem w tej jednej partii ,,zjednoczyt
sie caly nardd stowacki” (sa zjednotil cely narod slo-
vensky). Dawniej lud byt tylko ,,materialem do gto-
sowania” (hlasovvacim materidlom), przekupywanym
przez partie, dzi§ — gdy jest tylko jedna lista kandy-
datow - wybory stang si¢ ,,manifestacjag woli narodu
stowackiego” (volby budu manifestaciou vole sloven-
ského nadroda, t. II, s. 35). O jego demagogii wyrazi-
$cie $wiadczy zabieg, jakiego dokonal w odniesieniu
do pojecia ,kapitalisty”. Po wielu tyradach przeciw
kapitalistom oswiadczyl, ze nie kazdy, kto ma kapitat
jest kapitalista, a jedynie ten kto jest wyzyskiwaczem.
Ci zas, ktorzy daja prace robotnikom to nie sg kapitali-
$ci, lecz uczciwi pracownicy (toto nie st kapitalisti, ale
statocni pracovnici), zatem niechaj spokojnie obracaja
kapitalem i czerpia stuszne zyski (t. 2, s. 41). Wyraz-
nie zasmakowal w takich grach stownych. 5 stycznia
1939 r. zwracajac si¢ do oficerow Gwardii Hlinki, pa-
ramilitarnej organizacji wzorowanej na niemieckiej
SA, stwierdzil, ze do niedawna zwalczal militaryzm,
ale aktywno$¢ tej organizacji nie stuzy militaryzmowi,
lecz ,,gotowosci wojskowej” (vojenskej pohotovosti),
zyczy im zatem wojskowego ducha (t. II, s. 51).

Wsréd réznorodnych nurtéw mysli kato-
lickiej dojrzewal wtedy personalizm, stawiajacy na
pierwszym miejscu osobe ludzka. Tiso byt jednak
odlegty od takiego myslenia. W jego przeswiadczeniu
wspdlnota, calos¢ jest wazniejsza niz jednostka (celok
je viac, ako jednotlivec, t. I, s. 57-58). Ko$ciot w cza-
sach Piusa XI przywigzywal wieksza role do wspdlnot
niz do jednostek, jego myslenie dobrze wiec wpisywa-
to si¢ w ten tradycjonalistyczny nurt.

Jednocze$nie tam gdzie nie uprawial dema-
gogii postugiwal sie autorytarng ,,nowomows”. Np., w
cztery dni po elekcji prezydenta Hachy na posiedze-
niu klubu postéw i senatoréw HSLS zapewnil, ze na-

réd stowacki ma do niego pelne zaufanie (t. IL, s. 38),
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nalezy rozumie(, ze pelne zaufanie miatl Tiso.

Deklarowal, ze Stowacja chce mie¢ dobre
stosunki z kazdym panstwem chrzescijanskim, a w
szczegolnosci chce wspdlpracowaé z tymi panstwa-
mi i narodami, ktdre toczg bdj przeciw ideologii zy-
domarksistowskiej (vedu boj proti zidomarxistickej
ideologii). Bylo oczywiste, Ze ma na mysli III Rzesze
- czy nie zdawal sobie sprawy z antychrzes$cijanskie-
go charakteru polityki nazistow? Trudno uwierzy¢,
ale chyba tego nie rozumial. Co prawda w wykladzie
na spotkaniu z cztonkami Towarzystwa §w. Sworada 1
lutego 1939 r. postawil pytanie, czy stowacki nacjona-
lizm nie zwrdci si¢ przeciw Ko$ciotowi, podobnie jak
inne nacjonalizmy (znéw niedopowiedzial, ale stu-
chacze wiedzieli, Ze ma na mygli nazizm)? Po czesci
wiec przynajmniej zdawal sobie sprawe z rzeczywistej
polityki nazistéw, ale chyba nie docenial zagrozenia,
bo pytanie potraktowal retorycznie, zapewniajac, ze
Stowakom nic takiego nie zagraza ( t. II, s. 57-58).

Z polskiego punktu widzenia szczegdlnie in-
teresujace s3 jego nieliczne wypowiedzi bezposrednio
zwigzane ze sprawami polskimi.

1 wrzesnia 1939 r. wyglosit w Bratyslawie
przemowienie poswiecone etyce katolickiej. Wplott
w nie zapewnienie, ze ,,przez swoje granice nikomu
nie pozwolimy przejs¢” (cez svoje hranice nikomu
prejst nedovolime), jakby nie wiedzial, ze na teryto-
rium Stowacji przebywaja liczne jednostki niemiec-
kie, a lotniska na Spiszu s3 bazg do bombardowania
potudniowej Polski. Stwierdzil, ze ,,nikogo atakowac
nie bedziemy” (nikoho atocit nebudeme, t. I1, s. 158),
jakby nie wiedzial, ze w tym dniu dywizja Janosik i ar-
mia Bernolak, liczagce tacznie 51 300 zolnierzy prze-
kroczyly granice Polski i zdobyly m. in. Nowy Targ.
Dodal, ze zaczyna si¢ porzagdkowanie Europy zgodnie
z zasadami etnograficznymi, w szczegélnosci zgodnie
z zasada ,volkisch’, ktora jest zasada chrzescijanska.
Widocznie jednak jego usprawiedliwienie nie wszyst-
kich jeszcze przekonalo, bo 25 wrzesnia ttumaczyl w
przemowieniu radiowym, ze wrzesniowe dzialania

mialy charakter prewencyjny, Polacy od miesiecy
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gromadzili wojsko na granicy, gdyby nie akcja armii
stowackiej ,,Polacy wtargneliby na Stowacj¢” (Poliaci
by boli vtrhli na Slovensko, t. I, s. 162). Zapewnil, ze
udzial w wojnie przeciw Polsce nastapil ,,nie na cudzy
rozkaz, ale z narodowego i patriotycznego obowigz-
ku” (nie na cudzi rozkaz, ale z narodnej a vlasteneckej
povinnosti, t. I, s. 163). Nastepnego dnia zapewnil,
ze akcja przeciw Polsce miata ,,zbudowa¢ trwaly po-
kéj miedzy narodami” (vybudovat trvaly pokoj medzi
narodmii). Zas ,,nasza akcja u boku Niemiec jest tylko
wyrazem naszego prze$wiadczenia, ze pracujemy za
sprawiedliwg sprawe” (nd$ postup po boku Nemecka
je len dokazom nasho presvedcenia, ze pracujeme za
spravodliva veg, t. I1, s. 165).

1 pazdziernika na rozpoczynajacym si¢ wia-
$nie zjezdzie partii juz bez skr¢powania chwalil: ,ra-
dosne zwycigstwo wojska niemieckiego i naszej armii”
(radostné vitazstvo vojska nemeckého i nasej armady,
t. II, s. 165). Jednoczesnie pokretnie thumaczyt relacje
stowacko-niemieckie: ,Podobno nie jesteSmy wolni,
ale pytam sie was: kto jest w ogole wolny? Gdzie jest
absolutna wolno$¢?” (Vraj sme nie slobodni, ale ja sa
vas pytam: Kto je vobec slobodny? A kde je absolutna
sloboda?, t. II, s. 169). Po czym dodawal: ,Wybralismy
orientacje niemieckg i tej orientacji si¢ trzymamy, bo
jej wierzymy. Jestem przeswiadczony, ze z tej orien-
tacji wyniknie to, co juz dawno mialo by¢ zrealizo-
wane, aby w Europie Germanowie porozumieli si¢ ze
Stowianami i aby te dwie potegi przepedzily z Euro-
py tgarstwo, ktamliwos¢ i handelki polityczne” (Volili
sme orientaciu nemecku a tejto orientacie sa drzime,
lebo jej verime. Som presvedceny, Ze z tejto orientdcie
vyvinie sa to, ¢o uz davno sa malo uskuto¢nit, aby sa
v Eurépie Germani dohodli so Slovanmi a te to dve
mocnosti aby vypudili z Eur6py klamstvo, kldmarstvo
a obchodnu politiku, t. II, s. 170). Dwa tygodnie p6z-
niej przemawiajac w Piesztanach do stowackich i nie-
mieckich zolnierzy posunat si¢ jeszcze dalej: ,,Stowac-
ka armia i caly nar6d stowacki na kazdym kroku wi-
dza braterstwo i serdeczng przyjazn niemieckich zot-

nierzy, a przeto odczuwaja w swoim sercu najwieksza
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wdziecznos¢ dla niemieckiej armii i jej najwyzszego
reprezentanta wodza Adolfa Hitlera i marszatka po-
Inego Goringa, ktérym wota trzy razy Sieg Hail” (Slo-
venska armada i cely slovensky narod na kazdom kro-
ku citia kamaratstvo a srde¢né priatelstvo nemeckych
vojakov a preto dnes pocituji v svojom srdci najvacsiu
vdacnost k nemeckej armade i jej najvyssiemu repre-
zentantovi vodcovi Adolfovi Hitlerovi a polnému ma-
r$alovi Goringovi, ktorym prevolava tri razy Sieg Heil,
t. 1L, s. 177).

Kolejne trudne wyzwanie stanowil udziat w
wojnie ze Zwiazkiem Radzieckim. 24 czerwca 1941
r. przemawiajac do kierownictwa Gwardii Hlinki po-
wiedzial: ,nar6d slowacki znowu oglosil, ze zajmuje
miejsce u boku innych kulturalnych narodéw Europy
[...] Gdyby w Europie zwyciezyl bolszewizm, bylby to
koniec narodu stowackiego i niepodleglej Stowacji”
(opdt slovensky narod vyhlasil, Ze nastupuje miesto
po boku ostatnych kultiurnych narodov v Eurépe [...]
Ked by v Evrope zvitazil bol$evizmus, tak je konec
slovenského niaroda a samostatného Slovenska, t. II
s. 369). I tym razem akcje armii stowackiej przedsta-
wial jako samoobrong ,,przeciw bolszewickiej nawale,
ktora przygotowywala si¢ przeciw naszemu narodowi
i panstwu, aby go zniszczy¢ kulturowo, gospodarczo
i spolecznie. Ptong¢ mialy nasze wsie i miasta” (proti
bolsevickej zaplavie, ktora sa chystala vrhnut sa i na
na$ narod a $tat, aby ho znicila kultirne, hospodar-
sky a socialne. Horiet mali nase dediny a mesta, t.
11, s. 370). Przemawiajac 4 lipca 1941 r. do Zolnierzy
zapewnial: ,przyfaczyliScie si¢ do zwycieskiego nie-
mieckiego frontu, u boku wszystkich chrzescijanskich
narodow Europy, aby odwroci¢ od swego narodu i
od Europy niebezpieczenstwo bolszewickiego piekta.
Stusznie nazywacie si¢ rycerzami krzyzackimi anty-
bolszewickiej wyprawy za Boga i naréd, za chrzedci-
janstwo i sprawiedliwo$¢ spoteczng” (zapojili ste sa do
vitazného nemeckého frontu po boku vsetkych kre-
stanskych narodov Eurdpy, aby ste odvratili od svojho
néaroda a od Europy nebezpecenstvo bol$evického pe-

kla. Pravom sa menujete kriziackymi rytiermi proti-
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bol$evického tazenia za Boha a narod, za krestanstvo
a socialnu spravodlivost, t. II, s. 371). Wystarczy, tego
nawet komentowac nie trzeba.

Najbardziej drastycznym aspektem dziatal-
nosci politycznej Tiso byl jego antysemityzm i udziat
w holocau$cie. Wprawdzie na Stowacji Zydow nie
mordowano, ale pod kierunkiem Tiso najpierw po-
zbawiono ich praw obywatelskich, potem zamknieto
w gettach, a w marcu 1942 r., zaczela si¢ deportacja,
ktéra objeta niemal 58 tys., czyli 75% sposréd ogodtu,
w wiekszosci do Oswiecimia. Niemal wszyscy zgineli.
Juz 19 listopada 1938 r. Tiso oficjalnie, w wywiadzie
dla ,Slovaka” o$wiadczyl, ze: ,trzeba usunaé obcy
element. Na miejsca zydow w handlu i Zyciu finan-
sowym da¢ Stowakow” (Treba vytlacit cudzi element.
Na miesta zidov v obchode a finanan¢nom Zivote dat
Slovakov, t. II, s. 31). 6 sierpnia 1940 r. zapowiedzial
zlowrdzbnie: ,stoi przed nami majace historyczne
znaczenie zadanie aryzacji” (Stoji pred nami historic-
ky vyznamné dielo arizacie, t. II, s. 248). Gdy trwa-
fa juz deportacja, przemawiajac w $§wieto 15 sierpnia
1942 r. odpowiedzial na zarzuty uzasadniajac: ,,Po-
dobno to nie jest po chrzescijansku, co si¢ robi? Czy to
ludzkie? Czy to nie rabunek? Ale ja pytam: Czy to po
chrzescijanisku, gdy nardd stowacki chce si¢ uwolnié
od od swojego odwiecznego wroga, Zyda? [...] wedlug
Bozego przykazania: Slowaku, zrzu¢, uwolnij sie od
swego pasozyta” (Vraj, ¢i je to krestanské, ¢o sa robi ?.
Je to Tudské? Nie je to rabovka? Ale pytam sa ja: Je to
krestanské, ked sa narod slovensky chce zbavit svojho
ve¢ného nepriatela, Zida? [...] podla prikazu BoZieho:
Slovak, zhod, zbav sa svojho skodcu, t. I, s. 492).

W dalszych latach wojny niemal obsesyjnie
wracal do wydarzen z pazdziernika 1938 r. i marca
1939 r. - ogloszenia autonomii, a potem niepodlegto-
$ci, w kolejnych przemoéwieniach i artykutach naswie-
tlajac je z coraz to innej strony, dodajac nowe szcze-
goly, nie wszystkie zastugujace na zaufanie. Szczycit
sie kolejnymi sukcesami narodu i panstwa. W latach
1943-1944 najczesciej wypowiadal si¢ do stuchaczy
szkol partyjnych, jezykiem coraz bardziej przypo-
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minajacym styl totalitarny, ostrzegajac nieustannie
przed knowaniami wrogdéw, podkreslajac role partii
w wychowaniu narodu. Chyba nie zdawal sobie spra-
wy, Ze jego wypowiedzi, po jedynie drobnym retuszu,
moglyby z powodzeniem by¢ wyglaszane w szkotach
bolszewickich.

Omawiana publikacja stanowi wartosciowy

material do badan nad historig Stowacji, a jednocze-
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$nie pokazuje mechanizmy narastania patologii w
mysleniu politycznym, opartym — na pozdr — o warto-
$ci chrzescijanskie, a w istocie odchodzacym od nich

coraz dalej. Warto ja studiowac ku przestrodze.

Andrzej Malkiewicz - politolog z Uniwersytetu Zie-
lonogorskiego, specjalizuje sie w zakresie systemow
politycznych, transformacji oraz relacji polsko-czesko-
stowackich

DORADZTWO ZAWODOWE W POCZATKOWYCH ETAPACH EDUKACII.
UNIA EUROPEJSKA.

J. Spyrczak

Rozwdj cywilizacyjny na przestrzeni wiekéw przy-
czynil si¢ do upowszechnienia szkolnictwa. Zwigzki
pomiedzy poziomem cywilizacyjnym danego kraju a
skolaryzacja widoczne sa szczegdlnie w dzisiejszych
czasach.

Nalezy zauwazy¢, ze dzialania poszczegol-
nych rzadéw regulujace systemy szkolne nie sg bez-
interesowne, nakierowane jedynie na indywidualny i
wszechstronny rozwoj jednostki ludzkiej, tylko maja
przede wszystkim na celu przygotowanie uczniéw do
petnienia rél zawodowych w $wiecie 0s6b dorostych.
Panstwo, jedyna znana nam realna forma organizacji
jednostek, szczegolnie zainteresowane jest w jak naj-
pelniejszym wykorzystaniem potencjatu ludzkiego.
Dlatego, w drugiej potowie wieku XX panstwa euro-
pejskie swiadomie zaczely dazy¢ do prawnych ure-
gulowan w kierunku doradztwa zawodowego na po-
ziomie szkolnictwa, aby powiazaé aspiracje poszcze-
golnych jednostek i zapotrzebowanie poszczegdlnych
dziedzin gospodarki.

Celem dzialan panstw europejskich jest
zmniejszenie dystansu pomiedzy podazg sily roboczej
a wymaganiami rynku pracy w konkretnych zawo-
dach. Pierwsze przepisy, aczkolwiek wylacznie skupia-

jace si¢ na szkolnictwie zawodowym, zostaly zawarte

w Traktacie Rzymskim z 1957 roku. Dopiero jednak
Traktat z Maastricht (podpisany w 1992r.) polaczyt
dzialanie doradztwa zawodowego z funkcjonujacymi
systemami szkolnictwa w krajach Unii.

Zgodnie z tredcig art. 126 i 127 Traktatu z
Maastricht Unia Europejska nie ingeruje w dziedzi-
ne edukacji poszczegdlnych krajow czlonkowskich,
strukture doradztwa i kwalifikacje doradcy, aczkol-
wiek nastgpito powiazanie kwestii edukacji oraz szko-
lenia zawodowego na poszczegdlnych etapach szkol-
nictwa. Oznacza to, ze doradztwo zawodowe wkro-
czylo do rzeczywistosci szkolnej, stalo si¢ niezbed
nym elementem wchodzacym w sklad okreslonego
systemu spolecznego, ktéry pozwala w sposéb okre-
$lony przepisami pracowac z mlodym czltowiekiem.

Unia Europejska nie narzuca panstwom
cztonkowskim jednolitych rozwigzan prawnych w
zakresie doradztwa edukacyjno-zawodowego, nato-
miast wyznacza cele ogdlne. Regulacje prawne po-
szczegdlnych panstw powinny dazy¢ do:

1. zlagodzenia startu zawodowego,

2. zmniejszenia dystansu miedzy podaza sity robo-
czej, a wymaganiami rynku pracy,
wzmocnienia motywacji pracownikéw do pracy,

podwyzszania kwalifikacji osob pracujacych.
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Réznice pomiedzy panstwami Unii tkwig w
strukturze ustug doradczych. Dotyczy to dwdch ele-
mentow:

o umiejscowienia stuzb doradczych - szkota, centra
informacji i orientacji, kuratoria oswiaty,

o przedmiotu doradztwa - edukacyjne, zawodowe,
personalne.

Podstawowym zadaniem doradcy zawodowe-
go w kontakcie z uczniami jest wspieranie ich w wy-
borze $ciezki edukacyjnej, w kontekscie sciezki zawo-
dowej. Doradca zawodowy ma pomagac uczniom w
trafnych wyborach, ktére pozwolg unikna¢ btednych
skutkéw w dorostym zyciu, zaréwno w wymiarze psy-
chologicznym, a takze ekonomicznym.

Cecha charakterystyczng funkcjonujacych
systemow doradztwa zawodowego jest to, ze im wcze-
$niej w danym systemie o$wiatowym uczniowie wy-
bieraja kolejny poziom nauki, tym wczesniej w ich
zycie wkracza doradca zawodowy. Nalezy zaznaczy¢,
ze w owych systemach oswiatowych decyzje doradcy
majg charakter dyrektywny, czyli w zasadniczy sposob
wplywaja na dalsze zycie jednostki, poprzez ukierun-
kowanie kariery zawodowej. Takie rozwigzania znaj-
duja si¢ w systemie o$wiaty Niemiec i Luksemburga.

W Niemczech uczniowie przechodzg do szko-
ty wyzszego szczebla (Gymnasium, Hauptschule lub
Realschule) po 4-6 latach nauki w szkole podstawowej
(Primarschule), dlatego faza orientacji zawodowej de-
cydujaca o zyciowej $ciezce edukacyjno-zawodowej
wytyczana jest juz dla uczniéw w wieku 10 lat.

Jednak w wiekszosci krajow unijnych widocz-
na jest tendencja do opdzniania decyzji wyboru zawo-
du. Zapewne decyzje podejmowane w wieku 14 -16
lat sg wlasciwsze, gdyz dzieci w wieku 10 -12 lat nie
s3 w stanie zrozumiec i zaakceptowa¢ konsekwencje
swoich dziatan. Poza tym, rozwdj emocjonalno-inte-
lektualny réznie sie ksztaltuje w okresie dojrzewania u
poszczegolnych dzieci.

W Danii uczniowie realizuja Folkeskole, tj.
zintegrowane nauczanie z jednolitym ksztalceniem

ogolnym. Folkeskole ma jednolitg strukture, bez prze-
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chodzenia ucznia ze szkoly podstawowej do sredniej i
bez zmiany szkoty. W zwiazku z tym, w okresie ksztal-
cenia obowigzkowego nie ma podziatu na $ciezki edu-
kacyjne. Kwalifikowanie do szkdt wyzszego szczebla,
przy czynnym udziale nauczyciela doradcy, jest reali-
zowane w wieku 16 lat. Podobne rozwiazania syste-
mowe funkcjonujg w Holandii i Hiszpanii.

W jednoczacej si¢ Europie zauwazono i do-
ceniono role szkoly jako instytucji mogacej $wiadczy¢
ustugi w zakresie doradztwa zawodowego juz od niz-
szych szczebli nauczania. W dokumentach podkresla
sie role nauczycieli w realizacji zadan doradztwa edu-
kacyjno-zawodowego. Dtugoletni kontakt z ucznia-
mi pozwala na prawidlowe wytyczenie $ciezki zawo-
dowej, poniewaz to nauczyciele najpelniej poznaja
mozliwosci intelektualne i predyspozycje zawodowe
uczniow.

W regulacjach krajowych zostaly generalnie
rozszerzone obowigzki wychowawcze nauczycieli o
zagadnienia zwigzane z wyborem szkoly i zawodu. W
wymienionych krajach zdecydowanie zostala zwiek-
szona rola wychowawcow klas w realizacji zadan do-
radztwa edukacyjno-zawodowego.

Nauczyciele dwutorowo realizuja zadania
doradcze. Z jednej strony przekazuja w nauczanym
przedmiocie tresci dotyczace okreslonych zawodow,
a z drugiej strony stuza pomocg w trakcie indywidu-
alnych konsultacji. W niektdrych systemach nauczy-
ciele wspoldziatajg z zawodowymi doradcami zawo-
dowymi, z instytucji zewnetrznych. Tresci programo-
we, chociaz s3 réznie realizowane w poszczegolnych
krajach, sa stale i wspdlne w nastepujacych grupach
tematycznych:

1. Rozwijanie swiadomosci szans i mozliwosci , ofe-
rowanych przez szkoly, poznanie zawodow i zwia-
zanych z nimi kompetencjami.

2. Poznawanie wlasnych zdolnosci, umiejetnosci,
kwalifikacji, potrzeb, wartosci i zainteresowan.

3. Nauka procesu podejmowania wiasciwych de-
cyzji i samo$wiadomo$¢ konsekwencji wlasnych

wyborow.
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4. Nauka radzenia sobie ze zmianami, umiejetnosci
adaptacyjne w nowych sytuacjach.

Czas przeznaczony na realizacje zadan w za-
kresie doradztwa zawodowego jest rézny w poszcze-
golnych krajach Unii. W Danii czas przeznaczony na
realizacje zadan zwigzanych z orientacja zawodowa
wynosi 48 godz. lekcyjnych dla uczniéw w wieku 14
- 16 lat. W Holandii tresci dot. zagadnien doradztwa
mogga by¢ realizowane jako odrebny przedmiot. Zaje-
cia realizowane s3 za pomocg tradycyjnej dydaktyki,
w klasach szkolnych.

W $rodowisku szkolnym zajecia teoretyczne
uzupelniane s3 zajeciami praktycznymi, przyblizaja-
cymi uczniom $rodowisko pracy oraz procesy pro-
dukcyjne. Dodatkowo zajecia realizowane w szkole
uzupelniane sg kontaktami uczniéow ze srodowiskiem
zawodowym (zaktadami przemystowymi). Stanowi to
realizacje zalecen unijnych wskazujacych realizacje
cze$ci programowych poza srodowiskiem szkolnym,

we wspolpracy z zakladami pracy. Podsumowujac,
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kontakty uczniéw ze $rodowiskiem pracy i stanowi-

skiem pracy realizowane s3 w formach:

« spotkania z przedstawicielami zawodow,

« symulacja pracy - gry symulacyjne, zajecia tech-
niczne, warsztaty szkolne,

« obserwacja pracy - wycieczki do zakltadéw pracy,
indywidualne obserwacje procesu pracy;,

« przygotowanie zawodowe - staze zawodowe,
praktyki zawodowe.

Celem Unii Europejskiej jest stworzenie kon-
kurencyjnej gospodarki na miare XXI wieku. Przygo-
towanie uczniéw od najmlodszych klas do wejscia na
rynek pracy, poznawanie $rodowiska pracy, a drugiej
strony poznawanie wlasnych predyspozycji zawodo-
wych i mozliwodci zatrudnienia jest inwestowaniem

w przyszto$¢ Europy.

Jolanta Spyrczak - konsultant RODNiIP ,WOM” w
Rybniku

RODNIiIP ,WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

e Z mapa w reku - przeprowadzenie badan wybranych elementéow

srodowiska geograficznego.

Zielony Certyfikat - ogolnopolski program certyfikacji edukacji

ekologiczne;j.

Nie zgubi¢ zdolnosci - wspierac talenty.

Filozofia, a nauczanie jezykow obcych.

Szczegolowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA W RYBNIKU

Bibliotcka posiada bogaty ksiggozbior nau-
kowy 1 popularnonaukowy, z¢ szczegdlnym
uwzglednieniem nauk pedogogicenyeh, peveho-
logicenveh i secjologicenych.

GROMADZIMY LITERATURE £ ZAKRESU:

« pedagogiki, psyvchologii i nauk pokrewnych, ma-
terialy dotvezgee problemarvki oswialowe) re-
IO,

« metodvki nauczania, podreceniki de nauki
jervkdw obeveh, lekwiry szkolne oraz programy
faucEania,

« nauk spolecznveh,

« litgraturg pigkng polsky i deziela klasvki swia-
Lowed,

« materialy dotvergee edukacji regionalnej,
cdukacji curopejskic), edukacji ckologiczne).

CZNYTELNIA

Warszial informacyjny czvielni iworzy ka-
talogi: alfabeiverny i rzeczowy oraz karoteka za-
gadnieniows Iworzena 2 aulopsji na bazie prenus-
merowanyveh czasopism m, in. regionalna, dyda-
kiverna, wychowaweza, ekologicena, literacka,

Posiadamy zbidr programdw edukacyinvch
zargjestrowanych na kasetach wideo z rdemyvch
driedrin wiedzy, Materialy te sluzg naucevecielom i
siudentom w realizacji procesu dyvdakivernego i
wychowawczego,

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACII
W RYBNIKU

WoInternetowsym Centrum Informacji Mul-
timedialne] =najdujg sie 4 kompulery | urzgdeenie
wielofunkevjne (drukarka i skaner). Korzysianie 2
Imterneiu i pakietu Microzoft Office jest bezplatne.

CIYTELNICY

Z rasobdw biblivieki korzvaiajg nauczy-
ciele, studenci oraz wsryscy zainteresowani proble-
mami oswiaty | kasalcenia.

DZIALALNOSC EDUKACYINO-METO-
DYCZNA:

« promowanie edukac ceyvielnicze), medialnegj,

« wapieranie naucEveicli wo realizaci Scickek
edukacyinveh; edukacja regionalna, curopejszka,
ekologicenn,

DZIALALNOSC INFORMACYINO-BIBLIO-
GRAFICZNA:

» Opracowanie wykardw nowosch, opracowanie
restawien bibliograficenych,

« prEVEOlowanie wyvstaw tematyernyeh @ okoli-
cEnosciowych.

ADRESY BIELIOTEK
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