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Drodzy Czytelnicy!

Polecamy uwadze
Panstwa kolejny numer
naszego kwartalnika.
Rozpoczynamy artyku-
tem, w ktorym filozof
Pan doktor Michal Ka-
pias pisze o zadaniach
nauczyciela w konteks$cie
aksjologicznym. Ubolewa
on nad utylitarnym pode-
jéciem do edukacji i towarzyszacemu temu zjawi-
sku, marginalizowaniu wychowania moralnego.
Jest ono wprawdzie trudne do zmierzenia, ale klu-
czowe w ksztattowaniu osobowosci mtodego
cztowieka. Wedtug autora to zjawisko jest jedng z
przyczyn podupadania autorytetu nauczyciela, a co
za tym idzie - catej szkoty. Warto pochyli¢ si¢ nad
tymi refleksjami.

Dynamicznie zmieniajaca si¢ rzeczywistos$¢
wymaga przyjmowania przez wspolczesnego
cztowieka postaw otwartych i kreatywnosci. O tym,
jak rozwija¢ te kompetencje w szkole, wypowia-
daja si¢ Panie Krystyna Kiereta i Jolanta Spyrczak.
W ich artykutach znajda Panstwo uporzadkowane
informacje na temat edukacji kreatywnej oraz za-
chete do sprawdzenia si¢ w tej dziedzinie. Zache-
cam do zapoznania si¢ z ideg migdzynarodowego
konkursu promujacego kreatywnos¢, jakim jest
,»Odyseja umystu". Przeznaczona jest ona dla ucz-
nidow w réznym wieku, a gtéwny sponsor tego pro-
gramu - NASA - wsrdd uczestnikow konkursu re-
krutuje swoich pracownikéw. To moze by¢ wystar-
czajacg zacheta do sprobowania swoich sit w tej
dziedzinie.

Innym, réwnie waznym, aspektem nowo-
czesnej edukacji jest uczenie si¢ przez doswiadcza-
nie. Strategia ta jest kluczowa zwtaszcza w naucza-
niu przedmiotdw przyrodniczych. Sukcesami w tej
dziedzinie dzieli si¢ Pani Maria Stachowicz - Po-
lak. W swoim artykule prezentuje programy edu-
kacji przyrodniczej przeznaczone dla dzieci szkoly
podstawowej, przebieg realizacji tych programéw
oraz efekty swojej pracy. Moga by¢ one inspiracja
dla innych nauczycieli.

Pragng tez zwroci¢ uwage Panstwa na ar-
tykut ,,E-dziennik, e-edukacja, e-szkota...", w kto-
rym Pan Tomasz Stadnicki objasnia prawne aspekty
wprowadzenia dziennika elektronicznego do szkot
oraz korzysci, ktore z tego wynikaja dla uzytko-
wnikow. Zachgcam tez do lektury catego kwartal-
nika. ll

Roman Miruk-Mirski
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OKIEM FILOZOFA
AKSJOLOGICZNE PODSTAWY BUDOWANIA
WIZERUNKU NAUCZYCIELA

Michat Kapias

Nie trzeba z pewnoscia nikogo przekony-
wac, iz dziatania edukacyjne nie mogg istnie¢ poza
sfera aksjologiczng. Cho¢ moze si¢ zdarzy¢, ze
zardbwno na plaszczyznie wychowawczej jak tez
epistemologiczno — eksploracyjnej cel takiego
postepowania moze by¢ btednie okreslony. Jednak
kazdorazowo w danej strategii pedagogicznej
wewnetrznie tkwi fundamentalne zadanie realizacji
jakich$ wartosci.! W przeciwnym razie dziatania
takie nie miatyby zadnego sensu.? Wynika to stad,
iz edukacja bedaca wielosktadnikowym i wielce
skomplikowanym procesem poznawczo — Wwy-
chowawczym, jest nieustannym modelowaniem tak
zdumiewajacego i misteryjnego niemalze bytu, jaki
jest sam cztowiek. Droga ta jest skomplikowana i
kreta, nie dajaca ponadto gwarancji na pokonanie
jej bez niepowodzen. Nalezy ona bowiem do
niewymiernych form dziatalnosci cztowieka, gdzie
trudno nie tylko uzmystowi¢ sobie, ale takze obiek-
tywnie okresli¢ rolg nauczyciela, innych osob, ale
takze konfiguracje rozmaitych uwarunkowan
wplywajacych na nieustanne ksztaltowanie sie
ewoluujacego curriculum vitae. Mimo wielu
przeszkod, istotng kwestig jest jednak ustawiczne
odkrywanie i wskazywanie sensu owej przemiany
czltowieczenstwa, zwlaszcza poprzez wskazywanie
i ksztattowanie odpowiednich wartosci. Przeciez
,hie ma nic rownie picknego i godnego, niz dobrze
i nalezycie spelnia¢ swa role czlowieka; ani tez nie
ma wiedzy tak trudnej, jak rozumie¢ dobrze i wedle
natury przezy¢ to zycie”.?

Doskonalenie czlowieka z wszelkimi jego
doskonato$ciami i bledami odbywa si¢ w zawitym
procesie edukacji, rozumianym jako ,,0g6t wpty-

wow na jednostki i grupy ludzkie, sprzyjajacych
takiemu ich rozwojowi i wykorzystaniu posia-
danych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu
staly si¢ $wiadomymi i tworczymi cztonkami
wspolnot spotecznej, narodowej, kulturalne i
globalnej oraz by staly si¢ zdolne do aktywnej
samorealizacji niepowtarzalnej i trwalej tozsamosci
i odrebnosci, byty zdolne do rozwijania wlasnego
JA w toku spetniania ,,zadan dalekich”. Edukacja to
0g6! czynnosci prowadzenia drugiego czlowieka i
jego wilasnej aktywnos$ci w osiaganiu pelnych i
swoistych dlan mozliwosci, jak tez ogotu wptywow
i funkcji ustanawiajacych i regulujacych oso-
bowos¢ cztowieka i jego zachowanie w relacji do
innych ludzi i wobec §wiata”.# Zadania te, jakze
istotne kazdorazowo w ksztaltowaniu cztowiec-
zenstwa, takze na poziomie oddzialywan w
edukacji szkolnej, muszg by¢ osadzone na spdjnych
i trwalych warto§ciach. W przeciwnym wypadku,
»~tworzy si¢” czlowieka skartowaciatego i rozbitego
wewnetrznie.

Niestety, istnieje znaczny zamet aks-
jologiczny, ktory jest bodajze niechlubnym celem
wspotczesnego, zglobalizowanego $wiata. Od
wielu lat lansuje si¢ bowiem edukacyjna triade:
wiadomos$ci — umiejetnosci — nawyki. Na bardziej
wysublimowane warto$ci nie ma tu niestety
miejsca.’ Przy tak utylitarnym podejs$ciu nie nalezy
sie dziwi¢, iz wizerunek $rodowiska pedagogi-
cznego bywa pojmowany w sposob negatywny. To
z kolei sprzyja niejednokrotnie ignorowaniu przez
uczniow calego procesu ksztalcenia i podjgciu
przez nich dziatan zmierzajacych za pomoca
wszelkich mozliwych sposobow do osiagniecia

' Zob. M. Nowak, Znaczenie warto$ci w procesie wychowania, [w:] K. Popieliski red., Cztowiek — Warto$ci — Sens. Studia z

psychologii egzystencji, Lublin 1996, s. 241.

2 Zob. K. Konarzewski, Podstawy teorii oddziatywan wychowawczych, Warszawa 1982, s. 12 n.; K. Kottowski, Filozofia warto$ci a

zadania pedagogiki, Wroctaw 1968, s. 33.
3 M. de Montaigne, Proby, Warszawa 1985, T. 3, s. 322.

4 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1995, s. 13 — 14.

3 Zob. W. Zaczynski, Ontologiczne i metodologiczne przemiany w polskiej dydaktyce wspotczesnej, [w:] Wspotczesne kierunki

modernizacji dydaktyki, Torun 1993, s. 29 n.
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wylacznie $wiadectwa w postaci ,,satysfakcjonu-
jacego papierka”. Ogdlna erudycja, glebszy namyst
nad swymi postawami badz specyfika otaczajacego
$wiata, przestaje mie¢ dzi$ jakakolwiek ceng. Efek-
tem jest zagubienie i stopniowy brak poczucia
sensu czegokolwiek — ostatecznie postawa taka
prowadzi do nihilizmu.® A tymczasem trzeba
»dobrego humanistycznego wyksztatcenia, kry-
tycyzmu, posiadania w sobie kryteriow aksjologi-
cznych i etycznych, zdolno$ci sadzenia, zeby
znajdowa¢ rozwigzania dla wlasnej drogi w [...]
labiryncie. Wigkszo$¢ ludzi nie ma po temu ani
kompetencji, ani potrzeby ich ksztaltowania. W
sytuacji gwaltownego przesilenia uciekajg oni od
odpowiedzi na postawione pytania egzystencja-
Ine”.” W efekcie ludzie tacy si¢gaja wytacznie po
to, co ,,mile, tatwe i przyjemne”. Trud zwigzany z
przyjeciem bardziej wymagajacych egzystencjalnie
wartosci, jest dzi$ nagminnie odrzucany jako nie-
ciekawy 1 zbyt trudny. Realizm zyciowy zostat w
takim wypadku przystonigty przez $wiat utudy.
Osobowos¢ wspolczesnego czlowieka
uwiktana jest zatem w zawity proces dezintegracji,
poszukiwan, konfliktow wewngtrznych, konstytuu-
jacych nowe kreatywne cechy. Cztowiek musi wigc
konstruowa¢ obraz $wiata 1 refleksyjnie for-
mutowac cele zyciowe przy pomocy odpowiednio
wybranych warto$ci zapewniajagcych mozliwos¢
urzeczywistnienia wlasnego cztowieczenstwa.
Potrzeba zatem, aby w procesie edukacyjnym
zachodzito ,.ksztalcenie do ciagtego i §wiadomego
poszukiwania, odkrywania, wybierania i realizow-
ania warto$ci oraz odpowiedzialnego podejmow-
ania konsekwencji, jakie kazdy wybor niesie”.®
Szczegolnego wige charakteru nabierajg wszelkie
kontakty pomigdzy uczniem a nauczycielem, ktory
w bezposredni sposob — najczgéciej poprzez swe
zachowanie i sposob bycia — wywiera olbrzymi
wplyw na rozwdj osobowy i proces decyzyjny u
swego podopiecznego. Stad tez nauczyciel winien

6 Zob. V. Possenti, Filozofia po nihilizmie, Lublin 2003.
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zdawac sobie sprawe jak olbrzymi wptyw wywiera
jego wizerunek na kazdego z jego ucznidéw, oraz
jak istotnym w procesie ksztaltowania postaw, staja
si¢ prezentowane przez niego wartosci.

Pojawia si¢ jednak w tym miejscu zasad-
niczy problem: czym sa wartosci i jak je uszere-
gowac? Zagadnienie to ze swej istoty filozoficzne,
przektada si¢ jednak na konkretne postawy i
dziatanie kazdego czlowieka, a poprzez trwanie w
grupie spotecznej — takze na inne jednostki. Warto
przy tym zauwazyc¢, iz wartosci istniejg niezaleznie
od przyjmowanych przez cztowieka pogladow. W
subiektywnym odczuciu sg one wlasciwosciami
ukonstytuowanymi przez czlowiecka w odniesieniu
do jego pragnien, potrzeb czy dazen. W koncepcji
obiektywistycznej sg utozsamiane z przedmiotami,
rzeczami, zjawiskami czy zachowaniami.® Nie
przesadzajac o tym sporze i rozpatrujac go na kan-
wie nauk spotecznych, mozna za Gerhardem Klo-
ska wskaza¢ na pig¢ typow desygnowania wartosci,
wyrozniajac definicje: relatywistyczne (zalezne od
cech lub zespolu cech), subiektywistyczne (sg to
cechy podmiotu zaspokajajace jego potrzeby),
relacjonistyczne (interakcje zachodzace migdzy
cechami jednostki a grupami lub przedmiotami),
instrumentalne (uzaleznione od tego, czemu stuza),
oraz kulturowe (nie odnoszace si¢ do osoby). !°
Ogolnie za wartosci spoteczne mozna przyjaé
»wszelki przedmiot posiadajacy empiryczng tres¢
dostepng cztonkom grupy spolecznej oraz znac-
zenie, wskutek ktorego jest on lub moze by¢ obiek-
tem dziatalno$ci”.!!

Trzeba jednak zauwazy¢, iz rozwazania
powyzsze pomijaja zupelnie niezmiernie istotne
wartosci moralne, probujac co najwyzej w rozno-
rodny sposob umiesci¢ je w ktora§ z powyzszych
grup. Tymczasem pojawia si¢ zasadnicze pytanie o
obicktywizm istnienia warto$§ci moralnych,
niezalezny od przyjmowanej przez jednostke struk-
tury podziatu wlasnych wartosci. Z problemem tym

7 Z. Kwiecien, Zapetlenie kwestii edukacyjnej w sytuacji gwattownej zmiany jej kontekstu, ,,Forum O$wiatowe” 1-2:1997. Zob.
takze tegoz, Od skumulowanej ciemnoty do powszechnego o§wiecenia. Dylematy reformy edukacyjnej w sytuacji gwattowne;j
zmiany ich kontekstu spotecznego i kulturowego, [w:] M. Ochmanski red., Mozliwosci i zagrozenia reform edukacyjnych, Warszawa

1997,s. 13 - 21.

8 Zob. A. Murawska, Rola nauczyciela akademickiego w kontekscie edukacji aksjologicznej, [w:] E. Radecki red., Student —

nauczyciel akademicki, Szczecin 1998, s. 115. Zob. takze s. 112 n.

? Sposrod bogatej literatury podejmujacej 6w problem zob. chociazby nastepujace pozycje: H. Borowski, Warto$¢ jako przezycie.
Wprowadzenie do aksjologii, Lublin 1992; H. Buczynska — Garewicz, Uczucia i rozum w §wiecie wartosci, Wroctaw 1975; R.
Ingarden, Przezycie, dzieto, warto$¢, Krakow 1966; S. Ossowski, Konflikty niewspotmiernych skal wartosci, [w:] tegoz, Dzieta, T. 3,
Warszawa 1967; W. Strozowski, Istnienie i warto$¢, Krakéw 1981; J. Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Krakéw 1993.

10.Zob. G. Kloska, Pojecia, teorie i badania warto$ci w naukach spotecznych, Warszawa 1982, s. 42 — 58.

''W. J. Thomas, F. Znaniecki, Chtop polski w Europie i Ameryce, T. 1, Warszawa 1976, s. 54 n.
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mierzyt si¢ juz Max Scheller, ktory ostatecznie w
swej hierarchii warto$ci pominagl kategorie
moralnosci.!>  Tymczasem warto$ci moralne
wystepuja w $wiadomosci czlowieka jako ,,dane” a
nie ,,utworzone”, a wigc niezalezne od niego sa-
mego. (Dopiero postepujac sprawiedliwie, czy
prawdomownie — takim czlowiek si¢ staje, a nie
odwrotnie). Ponadto warto$ci takie sa niejako mo-
delowymi formami doskonalego dziatania, tzn. sg
wzorcami, ideami postgpowania ludzkiego. Stad to
,wartosci moralne wlasciwe sa wylacznie cztowie-
kowi 1 wazne s3 jedynie w sferze podejmowanych
przez niego rozumnych, czyli wolnych aktow, aby
im nada¢ godna cztowieka jako osoby posta¢”.!?
Tak rozumiane obiektywne warto$ci moralne pow-
inny by¢ udzialem wszelkich procesow edukacy-
jnych, poniewaz podnosza i szanujg wtasnie god-
no$¢ kazdej osoby ludzkiej. Stad tez zachodzi
realna potrzeba nieustannego postugiwania si¢ nimi
przez nauczyciela. W ten sposob faktycznie wzrasta
jego ranga i powazanie w $rodowisku szkolnym,
ale takze w sposoOb niekwestionowany wzrasta jego
pozytywny wizerunek w oczach jego uczniow.
Trzeba jednak pamigtac, iz dziatania podjete przez
niego nie moga by¢ pozorne, czyli nie moze
postugiwaé sie¢ on moralno$cia w sposob instru-
mentalny. Tego typu postawa jest bardzo tatwa do
zdemaskowania, a wtedy wizerunek takiej osoby
radykalnie traci na znaczeniu i moze by¢ on bardzo
trudny do odbudowania.

By jednak unikng¢ tak drazliwej sytuacji,
zachodzi potrzeba uznania i zaafirmowania war-
tosci siebie samego jako osoby. Oznacza to w pier-
wszym rzedzie rozpoznanie 1 zaakceptowanie
prawdy ludzkiego zycia. Wyraza si¢ to w uznaniu
dla absolutnego autentyzmu oraz w szczero$ci
postepowania cztowieka. Objawia si¢ to m. in. w
intelektualnej aktywno$ci czlowieka, w ktorej jest
on wiladny przeprowadza¢ refleksje nad samym
sobg, posiada samoswiadomo$¢. Odkrywa wtedy
fakt, iz jest on osobg, a zatem ,,odkrywa (...) siebie
jako istote ,,0sobng”, ktora jest zdolna zrozumiec
sama siebie, jako jednostk¢ w jej jedynosci i nie-
powtarzalnosci, w jej oryginalnos$ci i niezamienial-
nosci z innymi”.'* Dopiero wtedy mozna przezy¢
siebie jako podmiot swych aktow. Ponadto czto-
wiek moze samostanowi¢ o sobie — posiadac siebie
i panowa¢ nad soba.!> Wreszcie odpowiada za od-
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krywanie 1 konstytuowanie w otaczajacym go
$wiecie podstawowych warto$ci jakimi jest prawda,
dobro i pigkno.

Taka petna wiedza o cztowieku ujetym w

integralny sposob ujawnia wszelkie jego ,,mozli-
wosci”, ktore stanowig wiasnie o jego wyjatkowe;j
wartosci. Koniecznie wigc trzeba je rozwijac i
doskonali¢. Pozwala to zrozumie¢ jak doniostg i
wazng istotg jest cztowiek pojmowany jako osoba.
Odkrycie tej prawdy jest warunkiem nie tylko
pelnego poznania siebie samego, ale fundamentem
tworzenia jakichkolwiek relacji z innymi osobami.
Dlatego tez prawda o bycie ludzkim odgrywa kon-
stytutywng role¢ we wszelkich interpersonalnych
odniesieniach w $rodowisku szkolnym. Nie sposob
bowiem wytworzy¢ pozytywnych i konstrukty-
wnych zwiazkow, bez poznania i przyjecia pelnej
prawdy o osobie ludzkiej.
Chcac zatem budowac poprawny wizerunek nau-
czyciela, koniecznie trzeba pamigta¢ o wplywie na
niego poprawnych relacji mi¢dzyludzkich, a w nich
przeciez fundamentalng warto$cig jest sama osoba.
Nauczyciel winien wigc wlasciwie poja¢ samego
siebie jako osobe, albowiem dopiero wtedy bedzie
mogl zbudowaé adekwatne relacje ze swoimi ucz-
niami. Gdy u podstaw jego wizerunku lezy wa-
runek podmiotowosci osobowej, wtedy tez moze
on oddziatywa¢ na inne jednostki i umacnia¢ w
nich wlasciwe odczuwanie swego osobowego ,,Ja”.
Dodac¢ do tego nalezy i ten fakt, iz forma i sita wy-
razania samego siebie, konstytuuje indywidualng
osobowos¢ cztowieka. Dzigki temu moze on
postrzega¢ siebie jako element dajacy si¢ wyodre-
bni¢ z otoczenia, potrafi okresli¢ granice pomi¢dzy
Ja i nie — JA, umie okresli¢ zwiazki pomigdzy Ja i
$wiatem, ktory go otacza, oraz dostrzec zwigzki
miedzy wlasng osobowoscig i aktywnoscig!® Efek-
tem tego winna by¢ postawa jasnego wyboru i
opowiedzenia si¢ za prawda poznawcza i dobrem
moralnym w dziataniu. Dopiero gdy nauczyciel
wlasciwie okresli, wybierze i zrealizuje te kon-
stytutywne warto$ci, moze mie¢ nadziej¢ na po-
prawny i sprzyjajacy mu w odbiorze wizerunek
cztowieka, ktory w sposob racjonalny i roztropny
realizuje swe postannictwo.

dr Michat Kapias - pracownik naukowy Akademii
Ekonomicznej w Katowicach

12 7o0b. M. Scheller, Der Formalismus in der Ethik und die materiale Wertethik, Bern — Miinchen 1966, s. 122 — 126.

13 T. Slipko, Rola obiektywnych wartoéci moralnych w ksztattowaniu wartosci cztowieka, [w:] A. Tchorzewski red., Do$wiadczenie
wartos$ci samego siebie w procesach edukacyjnych, Bydgoszcz 1997, s. 12.

14 M. Nowak, Znaczenie warto§ci w procesie wychowania, op. cit., s. 250.

15 Szerzej na ten temat zob. M. Kapias, G. Polok, Spoteczne, polityczne i gospodarcze elementy demokracji personalistycznej,

Katowice 2006, s. 140 — 155.

16 Zob. W. Lukaszewski, Szanse rozwoju osobowo$ci, Warszawa 1984, s. 424,
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DOSKONALENIE I DOKSZTALCANIE
ZAWODOWEGO NAUCZYCIELI W SUBREGIONIE
RYBNICKIM - RAPORT

Jolanta Spyrczak

Raport powstal w ramach prac zespotu powolanego przez Slaskiego Kuratora O$wiaty w Katowi-
cach do spraw badania potrzeb oraz okreslenia priorytetow w zakresie doskonalenia i doksztalcania nauczy-
cieli w wojewodztwie §laskim.

Zadaniem zespolu bylo przygotowanie, organizacja, przeprowadzenie badan oraz opracowanie ich
wynikéw. Efektem pracy sa raporty na temat potrzeb szkoleniowych nauczycieli z terenu poszczego6lnych
delegatur Slaskiego Kuratorium O$wiaty oraz raport wojewodzki.

W analizie wynikéw badan uwzgledniono odpowiedzi 1860 nauczycieli ze 155 szkoét i placowek z
terenu Delegatury KO w Rybniku. Najwiekszy wplyw na wyniki badan maja odpowiedzi nauczycieli szkot
podstawowych (625), a najmniejszy nauczycieli przedszkoli (153).

Tab. 1 Liczba szkél, placowek i nauczycieli bioracych udzial w badaniu w Delegaturze KO w Rybniku

Szkoly Szkoty Szkoty/
Przedszkola Gimnazja ponad- placowki Razem
Typ szkoty/ podstawowe . ;
s gimnazjalne pozostate
liczba
liczba | % liczba | % liczba % liczba % liczba % liczba %
Szkoty
Liczba szkot | 32 20,6 52 335 30 19,5 23 14,8 18 11,6 | 155 100
% zatozonej
proby
Nauczyciele
Liezba 1153 | g3 | 625 | 337 | 425 | 228 | 424 | 227 | 233 | 125 | 1860 | 100,0
nauczycieli

Potrzeby nauczycieli w zakresie doskonalenia i doksztalcania zawodowego
W kwestionariuszu adresowanym do nauczycieli pytania o potrzeby szkoleniowe w zakresie doskon-

alenia zawodowego zawarto w 6 obszarach. W kazdym z nich wymieniona zostata tematyka szczegotowa, a
respondenci mogli wskaza¢ wigcej niz jeden interesujacy ich temat z kazdego zakresu.
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Tab. 2 Potrzeby szkoleniowe nauczycieli w zakresie doskonalenia — wg obszarow szkolen ogétem

Obszar szkolen Liczba wskazan %
A Pomiar dydaktyczny i ocenianie 1719 13
B Wychowanie, opieka i profilaktyka 2572 20
C Metodyka 2468 18
D Aktualizacja i poszerzanie wiedzy przedmiotowej 2210 16
E Kompetencje psychopedagogiczne 2503 18
F Organizacja i zarzadzanie placowka 2064 15
G Inna tematyka 45 0

Razem 13581 100.0

Z danych wynika, ze rozktad wskazan na poszczeg6lne obszary szkolen we wszystkich typach szkot

i placowek jest podobny. Najczesciej wskazywang tematyka szkolen, obejmujaca 45 % wskazan, sg:

Praca z uczniem sprawiajacym trudnosci (nadpobudliwym, z ADHD, sprawiajacym problemy wychow-
awcze, z rodziny rozbitej i dysfunkcyjnej, itp.) (893 wskazan, tj. 6,6 % ogdtu wszystkich wskazan w
kazdym z obszarow);

Motywowanie uczniow do nauki (716 wskazan, tj. 5,3 % ogoétu wszystkich wskazan we wszystkich
obszarach);

Planowanie pracy dydaktycznej a nowa podstawa programowa (712 wskazan, tj. 5,2 % ogdtu wszystkich
wskazan we wszystkich obszarach);

Praca z uczniem zdolnym (680 wskazan, tj. 5 % ogotu wszystkich wskazan we wszystkich obszarach);
Metody pracy z uczniem ze specyficznymi trudno$ciami w nauce, w tym z dysleksja, dysgrafia, dys-
kalkulig (564 wskazania, wskazan, tj. 4 % ogotu wszystkich wskazan we wszystkich obszarach);

Praca z rodzing - wspotdziatanie z rodzicami, odpowiedzialno$¢ rodzicow, eurosieroctwo, itp. (555
wskazan, tj. 4 % ogotu wszystkich wskazan we wszystkich obszarach);

Programy nauczania w $wietle nowej podstawy programowej (517 wskazan, tj. 3,8 % ogotu wszystkich
wskazan we wszystkich obszarach);

Mowa ciata, emisja glosu, jak mowi¢ i stuchaé, techniki relaksacji i koncentracji (516 wskazan, tj. 3,7 %
ogotu wszystkich wskazan we wszystkich obszarach);

Innowacyjne formy pracy opiekunczo —wychowawczej (494 wskazan, tj. 3,6 % ogotu wszystkich wska-
zah we wszystkich obszarach);

Dostosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (490
wskazan, tj. 3,6 % ogdtu wszystkich wskazan we wszystkich obszarach).
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Potrzeby szkoleniowe nauczycieli w poszczegolnych obszarach doskonalenia zawodowego

Ponizej przedstawione sg wskazania nauczycieli na poszczegélne tematy szkolen doskonalagcych w
kazdym z obszaréw z osobna.

Obszar szkolen A — Pomiar dydaktyczny i ocenianie
W obszarze tym znalazta si¢ nastgpujaca tematyka szczegotowa:

A1l Diagnozowanie umiej¢tnosci uczniow (budowanie plandéw wynikowych, konstruowanie testow i zadan,
opracowywanie ich wynikow, przygotowanie ucznia do egzamindow zewngtrznych, itp.);

A2 Tworzenie szkolnego i przedmiotowego systemu oceniania, formy oceniania, obiektywizm oceniania,
efektywno$¢ oceniania ksztattujgcego, itp.;

A3 Dostosowanie wymagan edukacyjnych (kryteriow sprawdzania i oceniania) do ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (uczen stabo widzacy, stabo styszacy, itp.);

A4 Wymagania edukacyjne (kryteria sprawdzania i oceniania) a indywidualne potrzeby ucznia;

A5 Pomiar dydaktyczny: podstawowe pojecia i zastosowanie.

Wykres 1. Potrzeby szkoleniowe nauczycieli zakresie doskonalenia w obszarze szkolen A
Obszar szkolen B — Wychowanie, opieka i profilaktyka
Obszar ten zawiera nastgpujaca tematyke:

B1 Praca z uczniem sprawiajacym trudnosci (nadpobudliwym, z ADHD, sprawiajacym problemy wy-
chowawcze, z rodziny rozbitej i dysfunkcyjnej);

B2 Agresja i przemoc w szkole (zapobieganie, bezpieczenstwo dziecka w $rodowisku szkolnym i lo-
kalnym);

B3 Praca z rodzing (wspotdziatanie z rodzicami, odpowiedzialnos$¢ rodzicow, eurosieroctwo);

B4 Konstruowanie szkolnych programéw profilaktyki, planowanie pracy opiekunczo- wychowawcze;j;

B4 Innowacyjne formy pracy opiekunczo — wychowawczej.

W obszarze B najwiecej wskazan zyskata tematyka B1, natomiast najmniej wskazan otrzymat temat
B4.
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Wykres 2. Potrzeby szkoleniowe nauczycieli w zakresie doskonalenia w obszarze szkolen B (%)
Obszar szkolen C — Metodyka
W obszarze C — Metodyka zawarta zostata nastepujaca tematyka szczegdtowa:

C1 Praca z uczniem zdolnym;

C2 Metody pracy z uczniem ze specyficznymi trudnosciami w nauce (z dysleksja, dysgrafia, dyskalkulig);

C3 Nowoczesne metody uczenia si¢ — nauczania (dobor metod i pomocy dydaktycznych, innowacje,
zajecia terenowe);

C4 Wspomaganie rozwoju dziecka;

C5 Metody pracy opiekunczo — wychowawczej w $wietlicy szkolnej;

C6 Techniki informatyczne w nauczaniu.

Wykres 5 wskazuje, ze w tym obszarze najpopularniejsza jest tematyka C3, a najmniej wskazan
otrzymata natomiast tematyka CS5.

Wykres 3. Potrzeby szkoleniowe nauczycieli w zakresie doskonalenia w obszarze szkolen C
Obszar szkolen D — Aktualizacja i poszerzanie wiedzy przedmiotowe;j
Szczegotowa tematyka tego obszaru to:
D1 Planowanie pracy dydaktycznej a nowa podstawa programowa;
D2 Programy nauczania w §wietle nowej podstawy programowej;
D3 Podreczniki — kryteria wyboru, nowe tresci, trendy, wprowadzanie nowych materiatow;

D4 Technologia informatyczna i multimedia na zaj¢ciach;
D5 Zarzadzanie wiedza;
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D6 Orientacja zawodowa, doradztwo zawodowe.

W obszarze D najczgsciej byt wskazywany temat D1, mniej - temat D2. Wydaje si¢, ze decydujace
znaczenia miat fakt, iz badanie bylo przeprowadzane przed szkoleniami na temat wdrazania nowej podstawy
programowej. W trakcie kaskadowego szkolenia nauczyciele dostrzegali, ze pisanie programow nauczania
spoczywa na ich barkach.

Wykres 4. Potrzeby szkoleniowe nauczycieli w zakresie doskonalenia w obszarze szkolen D
Obszar szkolen E — Kompetencje psychopedagogiczne
W tym obszarze respondenci wskazywali na nast¢pujace tematy szczegotowe:
E1 Motywowanie uczniow do nauki;
E2 Sytuacje kryzysowe;
E3 Kompetencje w zakresie prowadzenia zaje¢ terapeutycznych, komunikacji interpersonalnej, pracy z
grupg, rozwigzywania konfliktow, mediacji;
E4 Jak radzi¢ sobie z sytuacjami trudnymi, stresem, wypaleniem zawodowym;
ES5 Mowa ciata, emisja glosu, jak mowi¢ i stuchac, techniki relaksacji i koncentracji,
E6 Psychologiczne uwarunkowania ksztatcenia sig.

W tym obszarze najcze$ciej wskazywano na tematyke E1, najrzadziej na E6.

Al
A
7

WyKkres 5. Potrzeby szkoleniowe nauczycieli w zakresie doskonalenia w obszarze szkolen E
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Obszar szkolen F — Organizacja i zarzadzanie placowka

Tematy szczegdtowe z tego obszaru byly przedmiotem zainteresowania przede wszystkim nauczy-
cieli petigcych funkcje kierownicze w szkolach i placowkach.

F1 Planowanie i organizacja pracy dydaktycznej zgodnie z zalozeniami reformy szkolnictwa ogodlnego;

F2 Przepisy prawne w szkole/placowce;

F3 Jakos¢ w placowce, nadzor pedagogiczny (w tym planowanie i dokumentowanie nadzoru), ocenianie
nauczycieli, hospitacje;

F4 Bezpieczenstwo w szkole/placowce;

F5 Wspotdziatanie z rodzicami i srodowiskiem lokalnym;

F6 Pozyskiwanie funduszy (w tym z EFS), projekty unijne, projekty lokalne;

F7 Psychologia zarzadzania (prowadzenie zebran, rozmowa z podwladnym, techniki perswazji i moty-
wacji, radzenie sobie ze stresem, tworcze rozwigzywanie konfliktow);

F8 Szkota uczaca si¢, wizerunek szkoty, promocja szkoty;

F9 Planowanie i samoocena rozwoju zawodowego nauczyciela.

Zdecydowanie najczgsciej okazywano zainteresowanie tematyka F6, nieco mniejsze tematom: F7
oraz F4 1 F5.

RUAY
-

Wykres 6. Potrzeby szkoleniowe nauczycieli w zakresie doskonalenia w obszarze szkolen F

Inna tematyka szkolen

Nauczycieli zapytano takze o tematyke szkolen doskonalagcych, ktora sg zainteresowani, a ktora nie
byta wymieniona w poszczegdlnych obszarach kwestionariusza ankiety. Na to pytanie udzielono tgcznie 70
odpowiedzi. Najczgsciej powtarzajgce si¢ tematy szkolen to:

» metodyka nauczania - 16 wskazan, ale w r6znych kontekstach, np. ,,skuteczne nauczanie”, ,,nowoczesne
metody”, ,,zajecia muzyczne i teatralne”, ,, KLANZA”, Betti Strauss”;

« jezyki obce - 5 wskazan w nast¢pujacym ujeciu ,,doskonalenie”, ,klasy 1 —III SP” (tu nauczyciele
wymieniali tylko jezyk angielski);

« szkolenia komputerowe - 4 wskazania (wykorzystanie multimediéw, tworzenie stron www, grafika kom-
puterowa).

Potrzeby szkoleniowe nauczycieli w zakresie doksztalcania zawodowego.
Nauczyciele w ankiecie odniesli si¢ rowniez do potrzeb uzyskiwania dodatkowych kwalifikacji for-

malnych. W odpowiedzi uzyskano facznie 140 wskazan réznych przedmiotow i zaje¢. Najczesciej wymie-
niano:
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informatyke - 17 wskazan;

matematyke — 8 wskazan;

+ logopedi¢ — 7 wskazan;

jezyk angielski (jez. obce) - 6 wskazan;

doradztwo zawodowe, socjoterapia, wychowanie w rodzinie, diagnoza i terapia pedagogiczna — po 5
wskazan;

« oligofrenopedagogike i wiedze o spoteczenstwie — po 4 wskazania.

Preferowane przez nauczycieli formy doksztalcania i doskonalenia.

Z analizy danych wynika, ze kursy kwalifikacyjne sa forma doksztalcania wyzej ceniong (53%
wskazan) niz studia podyplomowe (48%). Natomiast wérdd form doskonalenia preferowane sa przede
wszystkim warsztaty (ponad 44% wskazan), potem dopiero kursy doskonalace (27,5% wskazan) i konfer-
encje (blisko 18% wskazan). Najmniej cenione sg seminaria i konsultacje (cho¢ i tak tacznie wskazato na nie
blisko 140 nauczycieli).

Powyzsze preferencje nie zaleza od miejsca zatrudnienia nauczycieli. Bez wzgledu na typ szkoty, w
ktoérych pracuja, wskazania sa podobne: wérod form doksztatcania najwyzej cenione sg kursy doskonalgce, a
wsrod form doskonalenia warsztaty.

Propozycje dyrektoréw szkél/placowek dla nauczycieli w zakresie doskonaleni i doksztalcania zawo-
dowego.

Analiza odpowiedzi na pytanie o proponowang tematyke szkolen doskonalacych dla nauczycieli
(tacznie podano 445 tematow) wykazala, ze respondenci objeli swymi propozycjami peten zakres tematyki

zwigzanej z o$wiata.

Tabela 3. Klasyfikacja tematow szkolen

Obszary liczba tematéw 445
nowa podstawa programowa 122
praca z uczniem 95
wspomaganie procesu edukacyjnego 69
bezpieczenstwo 34
diagnoza edukacyjna 33
rozw0j wlasny nauczycieli 26
przepisy prawa oswiatowego 19
fundusze unijne 17
ocenianie 10
promocja szkoty 2
pozostate, niesklasyfikowane tematy 18

W odpowiedziach respondentéw dominowaty tematy zwigzane z nowg podstawg programowa (122
wskazania ): wdrazanie nowej podstawy programowej, praktyczna realizacja nowej podstawy programowej,
tworzenie programOw nauczania oraz planowanle pracy dydaktycznej. Respondenci zainteresowani byli
takze tematami uwzglqdrnajqcyml uczniéw (diagnozowanie umiejetnosci, dostosowanie Wymagan i budow-
anie indywidualnych programéw nauczania) oraz nauczycieli (nowoczesne metody nauczania, wykorzysta-
nie technologii informatycznej w nauczaniu, e-learning, zajecia z wykorzystaniem multimediow).

Z realizacja podstawy programowe] wigze si¢ diagnoza edukacyjna. W ankiecie respondenci
wymienili szereg tematéw z tego obszaru (33 wskazania) — diagnoza w wieku przedszkolnym, diagnoza go-
towosci szkolnej, diagnoza umiejetnosci uczniow. Dyrektorzy zglaszajg takze tematyke zwigzang z eduka-
cyjng wartoscig dodang, pomiarem dydaktyczny oraz diagnozowaniem umiej¢tnosci w kontekscie eg-
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zaminow zewnetrznych.

Dyrektorzy szkot uwzgledniaja w swoich propozycjach (95 wskazan) prace z uczniem — zdolnym,
sprawiajacym trudnosci, ze specyficznymi trudno$ciami, niepelnosprawnoscia fizyczng, badz umystowa, z
ADHD. Pragna takze przeszkoli¢ nauczycieli w zakresie indywidualnych programow nauczania przeznaczo-
nych dla uczniow z wyzej wymienionymi niedoborami.

W zwigzku z powyzszym obszar wspomagania procesu edukacyjnego znalazt odzwierciedlenie w
propozycjach respondentow. Wsrdd tematyki dominowaty innowacyjne formy pracy opiekunczo-
wychowawczej, w tym zajecia w $wietlicy szkolnej, szkolne programy edukacyjno-wychowawcze. Dyrek-
torzy zwracajg uwage na wspomaganie i motywowanie uczniow do nauki, a takze dzialania terapeutyczne.
Waznymi szkoleniami z punktu widzenia prawidtowej pracy szkoty powinny by¢ szkolenia dotyczace
wspotdziatania z rodzing i problem eurosieroctwa.

Istotna jest takze sugestia obejmujgca obszar bezpieczenstwa, ze szczegdlnym uwzglednieniem te-
matyki agresji i przemocy. Z badan ankietowych wynika, ze respondenci pragng szkolen w zakresie ogolnie
pojetego prawa o$wiatowego z wyszczegdlnieniem przepisow prawnych w szkole, nadzoru, dokumentacji
szkolnej, jakosci w placowce, prawa pracy i zmian w przepisach prawa. W obszarze prawa o$wiatowego
wazna jest propozycja szkolen dotyczaca innowacji i eksperymentow pedagogicznych.

Kwestie dotyczace oceniania, skupiaty si¢ wokol oceniania ksztattujgcego, motywujacego i wspo-
magajacego.

Tab. 4. Proponowane przez dyrektorow formy doskonalenia

Lp. Forma doskonalenia Liczba wskazan %

1. Kursy doskonalgce 15 3%

2. Warsztaty 267 60%

3. Konferencje 52 12%

4. Seminaria 1 25%

5 Konsultacie
Razem 445 100%

Wsrod proponowanych przez dyrektorow form doskonalenia dominuje forma warsztatow (60 %
wskazan). Znacznie rzadziej wskazuja oni na pozostate formy: kursy doskonalace (3%) i konferencje (12%),
natomiast forma konsultacji nie zostata wymieniona ani razu. Pewnym zaskoczeniem jest to, ze na drugim
miejscu znalazta si¢ wzglednie rzadko wymieniana forma, jaka jest seminarium (25%).

Propozycje dyrektoréow szkél/placowek dla nauczycieli w zakresie doksztalcania zawodowego oraz
form, w jakich powinny sie odbywa¢é

Respondenci wysuwali propozycje doksztatcania zawodowego nauczycieli, ktore bylyby pozadane z
punktu widzenia szkoty /placowki. Najczesciej powtarza sie oligofrenopedagogika — 22 wskazania. Wynika
to z faktu, ze w szkotach powszechnych tworzone sg klasy integracyjne.

Poza tym w ankietach dominuje: terapia pedagogiczna, edukacja dla bezpieczenstwa, jezyk angielski
i wychowanie do zycia w rodzinie. Wyniki wskazuja, ze w powyzszych kierunkach dyrektorzy, czyli decy-
denci, chca, aby nauczyciele uzyskali dodatkowe uprawnienia.

Dyrektorzy wskazali tez, w jakich formach doksztatcanie powinno si¢ odbywac.
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Tab.10 Proponowane przez dyrektorow formy doksztalcania

Nr 3-4 (06-07)/ 2009

Lp. Forma doksztatcania Liczba wskazan %
1. 181
Studia podyplomowe 52%
2 Kursy kwalifikacyjne 167 48%
Razem 348 100%

Najwigcej wspolnych wskazan zakresie doskonalenia zawodowego dla nauczycieli 1 dyrektorow do-

tyczy:

1. Realizacji nowej podstawy programowej, gtdéwnie planowania pracy nauczyciela i metodyki naucza-

nia;

2. Pracy z uczniem sprawiajacym trudnos$ci.
Motywowania i wspomagania uczniow w rozwoju i w nauce.

W

Nauczyciele w dalszej kolejnosci wskazali prace z uczniem zdolnym i metody pracy z uczniami o
specyﬁcznych trudno$ciach. Natomiast kadra zarzadzajaca wskazata diagnoze edukacyjng (pomiar, eg-
zaminy zewngtrzne, diagnoza uczniow, EWD), bezpieczenstwo (czyli takze zapobieganie agresji) i
upowszechnianie w praktyce szkolnej nowoczesnych metod nauczania.

W zakresie form szkolenia wystapity rdznice, ktore zostaty uwidocznione w ponizszej tabeli.

Tabela 5. Formy realizacji doskonalenia zawodowego

dyrektorzy nauczyciele
kursy doskonalace 3% 25%
warsztaty 60% 44%
konferencje 12% 21%
seminaria 25% 5%

Wspolnymi kierunkami w zakresie zdobycia dodatkowych kwalifikacji, czyli doksztatcania, s3:

« oligofrenopedagogika i logopedia

« terapia pedagogiczna
« jezyk angielski

Oprocz tego nauczyciele wskazali doksztatcanie w zakresie informatyki i matematyki, gdyz for-

malne kwalifikacje umozliwig im nauczanie drugiego przedmiotu, badz prowadzenie zajg¢ pozalekcyjnych.
Dla nadzoru, czyli dyrektorow, istotniejsze jest zdobycie przez nauczycieli uprawnien formalnych w zakresie
edukacji dla bezpieczenstwa i wychowania w rodzinie.

Formy realizacji doksztatcania, czyli zdobycia nowych formalnych uprawnien, sa takze inaczej
postrzegane przez obie grupy respondentow.
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Tabela 6. Formy realizacji doksztalcania zawodowego.

dyrektorzy nauczyciele
studia podyplomowe 52% 40%
kursy kwalifikacyjne 48% 59%

Jak wynika z powyzszych danych, dyrektorzy preferujg studia podyplomowe jako forme¢ uzyskania
dodatkowych kwalifikacji przez grono pedagogiczne. Kadra zarzadzajaca wyzej ceni dyplom szkoty
wyzszej, niz $wiadectwo wydane przez placowki doskonalenia nauczycieli. Natomiast nauczyciele preferuja
kursy kwalifikacyjne, prawdopodobnie z powodu $cislejszego zwiazku uzyskanej tam wiedzy z praktycznym
wymiarem ksztalcenia oraz z kosztami, ktdre sg nizsze niz w ofercie szkot wyzszych.

Jolanta Spyrczak — nauczyciel konsultant RODNiIP ,, WOM” w Rybnik

RODNIIP “WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

- Jak ciekawie i skutecznie wychowywac ekologicznie?
Nowe alternatywne metody prowadzenia zaje¢ eduka-
cyjnych na terenie i warunkach szkolnych.

- Program Ekozespotow i Ekoreporterow, czyli szkolna
kampania ekologicznego stylu zycia.

Szczegdtowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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E-DZIENNIK, E-EDUKACJA, E-SZKOLA...

Tomasz Stadnicki

Od wrzesnia biezacego roku obowigzuje
zmieniony akt prawny dotyczacy sposobu
prowadzenia dokumentacji: ROZPORZADZENIE
MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 16
lipca 2009 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola,

po § 20 dodaje sie § 20a i 20b w brzmieniu:
»$ 20a.

szkoty i placowki dokumentacji przebiegu naucza-
nia, dziatalno$ci wychowawczej 1 opiekunczej oraz
rodzajow tej dokumentacji. Powyzszy dokument
umozliwia wprowadzenie placowkom edukacyj-
nym nowej formy dokumentowania przebiegu
nauczania.

1. Przedszkole, szkota lub placowka moga prowadzi¢ dzienniki, o ktéorych mowa w § 2, 7, 9—11,
18 1 20, takze w formie elektronicznej, zwane dalej ,,dziennikami elektronicznymi”

2. Za zgoda organu prowadzacego przedszkole, szkote lub placowke, dzienniki, o ktéorych mowa
w§2,7,9—11, 18 1 20, moga by¢ prowadzone wylacznie w formie elektroniczne;.

T —

W poprzednich latach niektore szkoty
prowadzily takze dzienniki elektroniczne lub inne
formy udostepniania informacji o pracy szkoly oraz
postepach i frekwencji uczniow (np. wywiadowka
on-line), jednak byta to tylko dziatalno$¢ dodat-
kowa, ktora nie mogla zastagpi¢ catkowicie doku-
mentacji tradycyjnej. Obecnie sytuacja si¢ zmienia.
Jednak wprowadzenie dokumentacji elektroniczne;j
- jako podstawowej - wymaga spetnienia kilku wa-
runkow:

1. zachowania selektywnosci dostepu do danych
stanowigcych dziennik elektroniczny,

2. zabezpieczenia danych stanowiacych dzien-
nik elektroniczny przed dostepem osob nieu-
prawnionych,

3. zabezpieczenia danych stanowigcych dzien-
nik elektroniczny przed zniszczeniem, usz-
kodzeniem lub utrata,

4. rejestrowania historii zmian i ich autorow.

Przedstawione wymagania mozna rozpa-
trywa¢ w stosunku do dokumentacji tradycyjnej.

s

Do dziennika papierowego maja dostgp nauczyciele
oraz dyrekcja. Rodzice moga $ledzi¢ postepy
swoich podopiecznych, ale w tym celu musza
przyjs¢ do szkoty na wywiadowke lub uméwié sie
w wyznaczonych godzinach z wychowawca lub
nauczycielem. Z wlasnego doswiadczenia wiemy,
ze niestety najczesciej rodzice odwiedzaja szkote
dopiero wowczas, gdy dziecku zagraza ocena nie-
dostateczna, wagaruje lub sprawia, ogodlnie
moéwiac, problemy wychowawcze. Co prawda, ist-
nieja mozliwosci kontaktu z rodzicami w formie
listownej lub telefonicznej, ale nie zawsze mamy
szans¢ szybko otrzymaé informacje zwrotng od
rodzica. Natomiast dzienniki elektroniczne maja
wbudowane dodatkowe funkcje pozwalajace na
wysylanie informacji pomigdzy szkolg a rodzicami.
Co wigcej, systemy te przechowuja informacje o
przestanych wiadomos$ciach, pozwalaja na
$ledzenie historii przesytanych informacji — moga
zatem stanowi¢ dowod poinformowania rodzicoOw o
sytuacji ucznia w szkole 1 by¢ podstawa do wy-
ciggania okreslonych konsekwencji prawnych.
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Logowanie do systemu

System Librus pozwala mi¢dzy innymi na:

« Wprowadzanie ocen i nieobecnosci.

» Przesytanie wiadomosci i ogloszen.

» Postugiwanie si¢ interfejsem lekcyjnym.

« Wydruki oraz eksporty.

» Konfiguracje systemu pod katem konkretnej
szkoty.

Karta wprowadzania informacji na
temat lekcji

T —————
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Oceny i nieobecnosci

System pozwala na bezposrednie wprowadzanie nieobecnosci
oraz ocen na danej lekcji poprzez przegladarke lub papierowe karty. Wy-
godniejszym sposobem jest wykorzystanie przegladarki internetowej, za
pomoca ktoérej mozna po zalogowaniu si¢ do systemu wprowadzi¢ infor-
macje o nauczycielu, lekcji, ktoéra prowadzi, frekwencji na zajeciach oraz
ewentualne oceny. Wymaga to jednak dostepu do komputera oraz Inter-
netu. W przypadku braku dostepu do komputera i sieci nauczyciel moze
wprowadza¢ informacje za pomocg specjalnych kart, na ktoérych zaznacza
date, numer lekcji, klase, moze wpisa¢ temat zaje¢, frekwencje i oceny.
W przypadku btednego wprowadzenia danych istnieje mozliwos¢ korekty
informacji.

Od wrzesnia 2009 roku dziennik elektroniczny posiada dodat-
kowy widok — interfejs lekcyjny. Jego zadaniem jest wspomaganie nauc-
zyciela w prowadzeniu elektronicznej dokumentacji. Po uruchomieniu
wyswietla kolejne ekrany zgodnie z czynno$ciami, jakie powinien wyk-
ona¢ nauczyciel. Ulatwia on nawigacj¢ pomiedzy naj-czgéciej wyk-
orzystywanymi widokami w trakcie trwania lekcji. W jednym miejscu
zgromadzone zostaty skroty do najczesciej uzywanych podczas lekcji
opcji Systemu Kontroli Frekwencji i Postepéw w Nauce.

Nr 3-4 (06-07)/ 2009

3Tit1, Systemy Operacyjne i
Sieci Komputerowe
Data: 2009-10-19, Nr lekcji: 9

Lekcja
» B i lekei

» Dodai .
» Kategorie ocen

Nieobecnosci

» Wedtug uczniéw

» Dodai .

» Wykaz uczeszczania

Kartoteka ucznia
Dla kazdego ucznia system prowadzi jego kartoteke.

OCENY

Geografia 4.00

2.00

Jezyk Francuski

3 4 H

Interfejs lekcyjny

Zachowanie

Zanie? nnzveie | Zmied lekme

wg daty -

Brak ocen - - 400 -

= 12,000 -

Brak ocen
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W jednym widoku mamy mozliwos¢ przegladu wszystkich ocen danego ucznia. System sam wylicza
na podstawie ocen oraz ich wagi ocene semestralng oraz koncoworoczng. Do widoku ma dostep wychow-
awca oraz wlasciciel konta. Nauczyciele moga samodzielnie ustala¢ kategorie oraz wagi ocen — przyktadowo
dla sprawdzianu wage punktowa ,,3” a dla zadania domowego wage ,,1”. Takie dziatania wspomagaja
prowadzenie oceniania punktowego lub tzw. $redniej wazonej bez koniecznosci dodatkowego przeliczania
ocen na punkty.

Statystyki

Ogromng zaletg dziennika elektronicznego jest — | E————————— .
mozliwo$¢ generowania statystyk. Wychowawca klas Oceny czastove ]

. g N yStyk. y . Y Oceny czastkowe szczegdtowo
napc;ygel czy dyrektor majg sposobposc za pomocg Kilku = gceny czastkowe (z kol nauczyciel)
kliknig¢ otrzymania bardzo szczegétowych statystyk na Frekwencja
przyktad dotyczacych frekwencji, §redniej ocen, ucznidow z =~ Frekwencja szczegdtowo
okreslong $rednig i wiele innych. Tradycyjne zestawienia  Frekwencja (z kol. nauczyciel)
tego typu wymagaja zebrania danych i zmudnego procesu = Masyfikacja srodroczna
przeliczania, generowania w arkuszu kalkulacyjnym i Kasyfikacja roczna

. , . Zestawienie frekwencji
tworzenia wykresow. Osoby zarzadzajace szkola moga

ks , , , iki . Zestawienie absencji w wybranym okresie
takze w prosty sposob porownywac¢ wyniki osiggane przez Zestawienie ocen z zachowania

poszczegdlne klasy a nawet pojedynczych uczniow. Dy- Zestawienie ocen semestralnych i koricoworocznych
rekcja ma takze mozliwos¢ $ledzenia i kontrolowania Uczniowie z ocena niedostateczng E
pracy nauczycieli poprzez kontrole wprowadzanych kart, Uczniowie z ocena nieklasyfikowany
ilosci ocen, osiaganych wynikow nauczania. Uczniowie z okresiona Srednia
Srednia ocen wg klas
Srednia ocen wg przedmiotow
tawienie frekwencji
Wybér statystyki Ftawienie frekwencji szczegdtowo il
Praktyka -

E — dziennik w Zespole Szko6t Technicznych w Rybniku ——

jednostka: Technikum nr 1, kategoria ocen: Czastkowe Semestr I, przedmiot: Jezyk Angielski

R~ VR T FY 7 'y —

3Tit1 4,35
1Tm t1 4,18
Mit1 3,77
1Ti t1 3,75
1Te t1 3,61
ZTm t1 3,56
mft1 3,54
3Tm t1 3,50
Tp t1 3,39
1Ts t1 3,37
ITst1 3,31
ZTb t1 3,30
1Tb t1 3,25
7T t1 3,21

1Tatt i
ﬂr Przyktadowa statystyka &L
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Wdrozenie e-dziennika w Zespole Szkot Technicznych Rybniku zostalo poprzedzone programem
pilotazowym. W kwietniu 2009 roku pani dyrektor Grazyna Kohut brata udziat w konferencji, na ktorej
zostal przedstawiony system kontroli frekwencji oraz postepow w nauce ,,LIBRUS”. Dostrzegajac jego
zalety oraz szans¢ na poprawe¢ przeptywu informacji pomiedzy szkotg a rodzicami postanowita sprawdzi¢
jego dziatanie na wybranych czterech klasach Technikum nr 1. W maju i czerwcu 2009 testowano dziatanie
e-dziennika, by od wrzesnia wprowadzi¢ go we wszystkich klasach Technikum nr 1, Liceum Profilowanym
nr | oraz Zasadniczej Szkole Zawodowej nr 1.

Poczatek pracy z systemem wymagal, oczywiscie, okres§lonego naktadu pracy. Jak kazdy system in-
formatyczny wymaga on wprowadzenia danych w postaci list uczniow, klas, przedmiotéw, nauczycieli —
czyli wszystkich elementéw wchodzacych w ztozony mechanizm, jakim jest wspolczesna szkota. Przed-
sigwzigcie obejmowato ponad 1000 uczniow i powyzej 100 nauczycieli. Przy takiej ilosci uczestnikow
trudno bylo pracowac bez pojawiajacych si¢ problemow, jednak w miare uptywu czasu bltedow pojawia sig
coraz mnie;j.

Projekt ten spotkat si¢ z bardzo pozytywnym odzewem w$rod rodzicow. Bardzo duza zaletg jest po-
prawa przeplywu informacji pomi¢dzy szkotlg a rodzicami. Dzi$ codziennie rodzice mogg sprawdzac¢, czy ich
podopieczni sg w szkole, czy zaliczyli sprawdzian, poprawili ocene, czy tez maja problem z konkretnym
przedmiotem. Pozwala to im na szybsze reagowanie w trudnych sytuacjach. Poprawita si¢ takze frekwencja
na zajeciach. Uczniowie zdajg sobie sprawe, ze wszystkie ich poczynania moga by¢ na biezgco $ledzone
przez rodzicow.

Nauczyciele takze dostrzegaja pozytywne strony wprowadzenia e-dziennika. Korzystanie ze
statystyk, wyliczanie frekwencji a w przysztosci wydruk swiadectw prosto z systemu to tylko niektore zalety
elektronicznej dokumentacji. Jesli szkota ma by¢ nowoczesna, postepowa 1 wychodzi¢ naprzeciw oczeki-
waniom $rodowiska, to e-dziennik jest krokiem we wtasciwym kierunku.

Zrédha w sieci: www.dziennik.librus.pl

Tomasz Stadnicki - konsultant RODNiIP ,, WOM " i nauczyciel Zespotu Szkot Technicznych w Rybniku

RODNIIP “WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

- Jak ciekawie i skutecznie wychowywac ekologicznie?
Nowe alternatywne metody prowadzenia zaje¢ eduka-
cyjnych na terenie i warunkach szkolnych.

- Program Ekozespotow i Ekoreporterdw, czyli szkolna
kampania ekologicznego stylu zycia.

Szczegodtowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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EDUKACJA KREATYWNA — RZECZYWISTOSC
CZY FIKCJA?

Kreatywnos¢ to cud polqgczenia dziecigcej, niczym nieograniczonej energii z czyms przeciwnym i wrogin —
poczuciem porzqdku wynikajgcym ze zdyscyplinowanej inteligencji dorostego

Krystyna Kiereta

Zyjac na progu XXI wieku jeste$smy $wia-
dkami wielu radykalnych zmian zachodzacych
niemal w kazdej dziedzinie zycia. Dla nas, nauczy-
cieli, szczegc')lne istotne sg przeobrazenia dokonu-
jace 516; we wszystkich sferach zwiazanych z nau-
czaniem i wychowaniem. Coraz wigksze zaintere-
sowanie budza zagadnienia dotyczace tworczosci i
mozliwosci intelektualnych uczniow.

Zmieniaja si¢ podstawy programowe, ktore
wérod nauczycieli 1 rodzicow wywotuja wiele
dyskusji. Zmieniaja si¢ tez tresci i cele ksztalcenia,
a dotychczasowe metody pracy nie zawsze daja
zadowalajace efekty. Niewystarczajace okazuja sig:
odpowiedni zasob wiedzy z roznych dziedzin zycia
oraz bezmyS$lne przepisywanie ¢wiczen, czytanie
tekstow oderwanych od otaczajacej rzeczywistosci
1 zapamigtywanie zawilych regut oraz skom-
plikowanych twierdzen. Takie nauczanie nie roz-
wija tworczej inwencji 1 kreatywno$ci ucznia,
wprost przeciwnie, ogranicza ja, a nawet thumi. Na
wspotczesnej szkole spoczywa wiec obowiazek
podejmowania wciagz nowych przedsiewziec,
mogacych sprosta¢ nie tylko aktualnym spotecz-
nym oczekiwaniom, ale i zainteresowaniom ucz-
niow. Od szkoty wymaga sie, by pamigtata o stwa-
rzaniu swoim wychowankom klimatu bezpie-
czenstwa i poczucia godno$ci, mozliwosci wszech-
stronnego i optymalnego rozwoju wszystkich pre-
dyspozycji poznawczych, w tym gléwnie zdolnosci
tworczego myslenia.

Kreatywno$¢ (z lac. creatus - tworczy) to
zdolno$¢ do tworzenia czego§ nowego, postawa
tworcza, proces umystowy pociagajacy za soba
powstawanie nowych idei, koncepcji, lub nowych
skojarzen, powiazan z juz istniejagcymi. Kreaty-
wno$¢ to nie tyle jedna cecha, ile wzajemny
zwigzek pomiedzy kilkoma. Zaangazowane jest
tutaj poczucie wilasnej wartosci i zwigzana z nim

Norman Podhoretz

odwaga tworzenia, pozytywne myslenie, otwartosc,
umiejetnos¢ koncentracji, inteligencja (jakis$ jej
wymiar) i inne przymioty charakteru.!

Kreatywnos$¢ obejmuje myslenie tworcze,
czyli mys$lenie w szerszej perspektywie, ktorego
celem jest odkrywanie nowych, nietypowych roz-
wigzan problemdéw. Mysle¢ kreatywnie zaczynamy
w dziecifstwie 1 stanowi to wtedy niemal 100%
mys$lenia, dlatego, ze dla dziecka wszystko jest
nowe. Po 5 roku zycia, w miar¢ nabywania nowych
doswiadczen, proporcje myslenia kreatywnego,
aktywnego 1 reaktywnego, zmieniajg si¢, u niek-
torych na korzy$¢ myslenia reaktywnego
(odtworczego).?

Ken Robinson - brytyjski wyktadowca,
znany na $wiecie z wyktadow na temat: Czy szkoly
zabljajq kreatywnosc‘7 stwierdzit, iz nauka kreaty-
wnosci powmna byc rownie istotna jak nauka
umiejetnosci pisania i czytania. Jezeli czlowiek nie
bedzie przygotowany na pomytke, to nigdy nie
wymysli nic oryglnalnego Dorosiego cztowieka od
dziecka odro6znia to, iz dziecko nie boi si¢ pomylek,
dzieki czemu co$ poOzniej odkrywa. Czlowiek
dorosly nie ma juz tej zdolnosci. Mozna powie-
dzie¢, ze zamiast dorasta¢ do kreatywnosSci, wyra-
sta z niej.3

Obecnie skupiamy si¢ tylko na aspektach
intelektualnych. Dziecko idzie do szkoty i wszyscy
pracuja nad jego rozwojem umystowym. Inne
zainteresowania dzieci sa pigtnowane przez
rodzicéw, czy nauczycieli, czesto wmawia si¢ im,
ze 1 tak nie beda artystami. Thumi si¢ ich
prawdziwe zainteresowania, takie jak taniec, §piew,
rysunek czy poezje.

Z kreatywno$cig wiaze si¢ innowacja,
czesto uzywana jako okreslenie catego procesu, w
ktorym tworzy si¢ pomyst.# Kreatywnos¢ i innowa-
cyjno$¢ odnosza si¢ do wszelkiej aktywnos$ci

! Krzysztof J. Szmidt, Trening kreatywnosci. Podrecznik dla pedagogow, psychologow i treneréw grupowych,

Sensus.pl, Gliwice 2008, s. 9-10.
2 Krzysztof J. Szmidt, Trening kreatywnosci.. ., s. 23.

3 Z wyktadu brytyjskiego prof. Kena Robinsona na TED Talks w USA 9 kwietnia 2009 r.. Ken Robinson (autor ksigzek o
kreatywnosci, doradca rzadow i firm) mowit o kreatywnosci , o tym jaka istotna role petni w naszym zyciu i jak bardzo jest

niszczona przez system o$wiaty na catym Swiecie.

4 Majewska - Opietka Iwona, Innowacje w o$wiacie. Edukacja i Dialog, 2009, nr 4, s. 6-9
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cztowieka, gdyz naukowo udowodniono, ze wazna
jest tworcza postawa zarOwno wobec zycia jak i
siebie samego. Dziecko kreatywne, to dziecko ot-
warte na nowe wrazenia, che¢tnie przetamujace
stereotypy 1 schematy poznawcze, wystarczajaco
samodzielne w poszukiwaniach, cz¢sto innowacyj-
nych. Postawa tworcza to tez tworcze myslenie, a
wigc umiej¢tno$¢ rozwigzywania problemow,
poszukiwania odkrywczych rozwiazan. Kreaty-
wnos¢ nie jest pojeciem abstrakcyjnym, przejawia
si¢ we wszystkich obszarach naszego zycia. Jest
naturalnie niezbedna nie tylko w sferze idei, sztuki
czy kultury - istnieje takze w wymiarze praktycz-
nym i uzytkowym. Jest fundamentem rozwoju nauk
$cistych, nowoczesnych technologii, produktow i
ustug; jest zrédlem zmian w procesach spotecznych
i gospodarczych. Dlatego tak wazne jest, by
stworzy¢ ludziom warunki do rozwijania i pelnego
wykorzystania ich talentéw i potencjatu — w domu,
szkole, pracy — i1 dazy¢ do ksztaltowania w nich
postaw otwarto$ci i ciekawos$ci $wiata oraz
umiejetnosci czerpania i taczenia ze soba dorobku
ro6znych dziedzin

W literaturze przedmiotu, kreatywnos¢ jest
najczesciej rozpatrywana w kontekscie dwoch
poje¢: uzdolnien i talentoéw. Uzdolnienia i talent
przypisuje si¢ osobom i ich zachowaniom, a rozpa-
trywane sg w aspekcie tworczosci, tj. uzyski-
wanych rezultatow 1 wytworéow. Uzdolnienia, jako
najogolniejsze pojecie, opisuje cechy oso-
bowosciowe jednostki, a wérod nich: wysoka inte-
ligencje, kreatywno$¢, wiar¢ w siebie 1 swoje sity,
posiadanie okre$lonych cech osobowosciowych,
wysoka motywacj¢ oraz zaangazowanie w ok-
reslony obszar ludzkiej dzialalnosci i aktywnos¢
zwienhczong sukcesem.’

Talent pedagogiczny to umiej¢tno$¢ poma-
gania dziecku w odnalezieniu jego talentow i moc-
nych stron oraz oparcie na nich pracy dydaktycznej
i wychowawczej. Rozpoznanie talentoéw i1 oparcie
na nich pracy w szkole, to klucz do sukcesu nauc-
zyciela i samego ucznia. Mozna $mialo powiedzie¢,
ze wszystkie dzieci w szkole sg utalentowane —
kazdy ma tylko inny talent.

Teoria Wielorakiej Inteligencji Howarda
Gardnera® — opublikowana w 1983 roku zostata
uznana za najbardziej odkrywcza ide¢ w ramach
nauk humanistycznych XX wieku. Dzigki niej zba-
dano i opisano wiele réznych typoéw inteligencji,
udowodniono, ze wszystkie rodzaje inteligencji
moga by¢ ksztattowane i rozwijane, co znakomicie
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powigksza mozliwosci uczenia si¢. Tradycyjna i
obecna szkota — jej programy oraz profile
pozadanych umiejetnosci - byly i sg jeszcze ciagle
osadzane na intelektualnych predyspozycjach ucz-
nia, czyli na tym, co mierzg klasyczne testy inteli-
gencji: zdolno$ciach werbalnych 1 numeryczno -
logicznych. Tymczasem Gardner wyréznit
poczatkowo 7 rodzajow inteligencji. Obecnie mowi
si¢ juz o 10, a moze nawet o 12 jej rodzajach.

Teoria Wielorakiej Inteligencji powinna
sta¢ si¢ podstawa dla pracy dydaktykow i peda-
gogow. Szkota musi by¢ bardziej otwarta na po-
tencjat ucznidow 1 ich talenty — nie mozemy si¢
zaweza¢ w ocenach ucznidw do nagradzania tylko
tych, ktorzy ,,dobrze mowia i licza”. Kazde dziecko
ma naturalne predyspozycje do okreslonego
rodzaju inteligencji, na ogot jest to zestaw kilku
inteligencji. Nie jest tez tak, ze pewien rodzaj czy
pewne rodzaje inteligencji sg dane raz na zawsze i
niezmienne. W wyniku samodoskonalenia, mozna
je rozwija¢ i powigksza¢. Uzdolnienia i talenty,
cho¢ ,,tkwia” w cztowieku, moga zosta¢ nieodkryte
z powodu trudno$ci i problemow zwigzanych z
nieodpowiednim spetnianiem przez dziecko ocze-
kiwan jego opiekundéw, wychowawcoOw i nauczy-
cieli. Chodzi o pewng ,,sktonno$¢” nauczycieli do
zajmowania si¢ u dziecka tym, czego nie ma, za-
miast tym, co ma. ,,Braki” manifestowane przez
dziecko w postaci nieosiggania wlasciwych
postepoéw w nauce zawezaja pole widzenia dziecka
w catosci. A tymczasem to, co dziecko w sobie ma,
ten pozytywny potencjat, ,,lezy odtogiem” i nikt si¢
nim nie zajmuje. Tacy uczniowie najczesciej
otrzymuja obnizenie stopni ze sprawowania za zle
zachowanie na lekcjach.”

Rok 2009 to Europejski Rok Kreatywnosci
i Innowacji, ktérego celem jest podniesienie
poziomu s$wiadomosci spolecznej na temat znac-
zenia tworczosci 1 innowacji jako kompetencji
kluczowych dla rozwoju osobistego, spotecznego
oraz gospodarczego. Podkreslajac wage tworczosci
i innowacji amerykanskie organizacje Partnerstwo
na rzecz Umiej¢tnosci XXI Wieku i Narodowa
Rada ds. Studiéow Spotecznych przygotowaly mape
kompetencji spotecznych na miar¢ wyzwan XXI
wieku. Mapa zawiera katalog umiejetnosci spote-
cznych, ktore zostaly uznane za niezbgdne do
pelnego funkcjonowania w spoteczenstwach XXI
wieku. Ujeto w niej nastgpujace obszary kompe-
tencji:

« kreatywno$¢ i innowacyjnose,

3 Czelakowska Danuta, Inteligencja i zdolnosci tworcze dzieci w poczatkowym okresie edukacji : rozpoznawanie i ksztatcenie,

IMPULS, Krakow 2007, s. 19.

¢ Howard Gardner, Inteligencje wielorakie.Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Laurum, W-wa 2009, s. 38-40.
7 Edukacja kreatywna , red. Ewa A. Zwolifiska., Wydaw. UKW, Bydgoszcz 2005, s. 35-38
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» krytyczne myslenie i rozwigzywanie pro-
blemow,

o komunikowanie,

« umiejetno$¢ wyszukiwania, analizowania i
zarzadzania informacja,

« korzystania z cyfrowych mediow,

« postugiwanie si¢ narz¢dziami technologii in-
formacyjno - komunikacyjnej,

« umieje¢tno$¢ dostosowywania si¢ do
zmieniajacych si¢ warunkow,

« inicjatywa i samodecydowanie o swoim zyciu,

« funkcjonowanie w zréznicowanym i wielokul-
turowym $rodowisku,

« produktywnos¢,

« umiejetnosci liderskie i odpowiedzialnosc.

Mapa Umiejetnosci Spotecznych®  jest
pierwsza z cyklu map wyznaczajacych kierunki
rozwoju systemu edukacji w XXI wieku. Pokazuje,
w jaki sposob zintegrowa¢ dzisiaj nauczanie i ucz-
enie sig¢, jak rozwija¢ kluczowe umiejetnosci - takie
jak krytyczne myslenie, bycie kreatywnym i po-
mystowym wraz z interdyscyplinarnym podej$ciem
poglebiajacym $wiadomos¢ obywatelska, przed-
sigbiorczo$¢, czy globalng perspektywe. Jest cenng
wskazowka rowniez dla polskich nauczycieli i edu-
katorow. Fundacja Teraz Edukacja przygotowata
polska, skrocong i dostosowang do polskiej szkoly
wersj¢ mapy. Jej autorzy zadbali rowniez o do-
pasowane do poszczegdlnych kompetencji —
przyktadowych celow 1 zadan, ktére uczniowie
powinni zrealizowa¢ w czwartym, Osmym i
dwunastym roku nauki. Pozwala to lepiej zrozu-
mie¢, w jaki sposob umieje¢tnosci XXI wieku moga
by¢ rozwijane w codziennej szkolnej rzeczywis-
tosci.

Czy we wspolczesnej polskiej szkole ist-
nieje klimat dla kreatywno$ci? Czy obecny system
nauczania wspiera i rozwija tworczy potencjat ucz-
niow? Obserwowane ciggle zmiany w systemie
o$wiaty, zapewne nie daja jednoznacznej oceny i
adekwatnych odpowiedzi, raczej inspiruja do
postawienia kolejnych znakéw zapytania i watpli-
woscl.

Z przeprowadzonych badan® wynika, ze
polska szkota zabija umiejg¢tnosci tworczego
myslenia. Tworczy uczniowie sg dla nauczycieli
niewidoczni lub niewygodni. Okazato si¢, ze kiedy
polskie dzieci osiagng dziesig¢ lat, gwaltownie
spada u nich umiejetnos¢ tworczego myslenia. Co
gorsza, nigdy nie wracaja juz do takiej formy, w
jakiej byly przed osiggnigciem tego wieku. Na 2
tys. skontrolowanych szkolnych lekeji tylko na 2

8 Z portalu Edunews.pl
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procentach z nich nauczyciele stosowali techniki
pobudzajace uczniow do tworczego myslenia.

W szkotach panuje wielka moda na
kreatywnos$¢. Wszystkie reklamujg si¢, ze pracujg z
uczniami w sposob tworczy. Tyle ze to sg tylko
puste hasta. Bo wszystko co tworcze, odbywa si¢ w
szkole w ,,malej salce” po lekcjach. Na lekcjach sg
najczesciej tablica, kreda 1 wyglaszanie ,,prawd
objawionych.” I lepiej, zeby uczen z nimi nie
dyskutowat (dr Witold Ligeza).!?

Obecna szkota ma te ,,niezwykta zalete”, ze
ignoruje wszystko, co wiemy o nauczaniu i uczeniu
si¢ (Ken Robinson). Tak bardzo ,przejeta sig”
edukacja a raczej rankingami, uczeniem ,,pod
sztywne” standardy egzaminacyjne, planami
wynikowymi realizowanych tresci i zadan eduka-
cyjnych, ze zapomniata o wadze takich przedmi-
otow szkolnych jak: prace rgczne, rysunki, $piew,
zajgcia teatralne, itp.. Dobrze, Ze po latach swojego
niebytu, znowu wracaja do task.

Szkota kreatywnosci nie sprzyja, gdyz nie
ma na to w szkole miejsca i czasu (ograniczenia
finansowe i czasowe). Bardzo wiele zalezy takze
od nauczyciela i jego metod pracy. Wazne jest, aby
nauczyciel wzbudzit w sobie kreatywno$¢, a
nastepnie zaczat tej kreatywnosci poszukiwaé w
wséréd ucznidw. Cho¢, jak wiemy, kreatywnos¢
tkwi w kazdym cztowieku, tylko jedni potrafia ja w
sobie odnalez¢ i si¢ otworzy¢ na $wiat, a inni
,,siedza cichutko” i ,,nie odzywaja si¢”.

Oprocz wymienionych barier, wymieni¢
nalezy takze niedostrzeganie i wrgcz marginalne
traktowanie potrzeby stworzenia systemowych
dziatan w edukacji, ktore umozliwityby i
upowszechnity ksztatcenie postaw kreatywnych
wsrod dzieci 1 mlodziezy. Nauczyciele maja
wprawdzie sporg swobod¢ co do metod realizacji
procesu nauczania, brakuje im jednak skutecznych
narze¢dzi rozwijania aktywnosci tworczej w zespole
klasowym. W nowej podstawie programowej, na
kazdym szczeblu nauczania, istnieje zapis o
konieczno$ci tworczego rozwiazywania prob-
lemow, wystepuje on jednak nie jako samodzielne,
wazne zadanie we wspotczesnej edukacji, ale jako
jeden z celow w rozwoju poznawczym i estetyc-
znym dziecka.

Nowoczesna 1 konkurencyjna szkota pro-
jektuje przysztosciowo swe funkcjonowanie. Warto
owo projektowanie rozpocza¢ od motywujacego
sposobu stawiania zadan nauczycielom, jak
kreatywnie naucza¢ i jak naucza¢ kreatywnosci
uczniéw. Postawy kreatywne wsrod mtodych ludzi

% Z badan pracownikéw Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie przeprowadzonych na 2 tys. szkolnych lekcji w 1. 2006- 2008.
10 Dr Witold Ligeza, psycholog, dyrektor Grupy Edukacyjnej Osrodka Tworczej Edukacji "Kangur"
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rozwijaja si¢ dzigki sprzyjajacemu S$rodowisku i
pozytywnemu obrazowi samego siebie, dobrej sa-
moocenie. Nowe, tworcze idee pojawiaja si¢
wowczas, gdy ludzie ich poszukuja, dostrzegajac
koniecznos¢ zmian, kiedy sa zaangazowani, do-
ciekliwi i zmotywowani.

Tworzenie klimatu dla rozwoju kreaty-
wnosci w szkole to pozostawienie uczniowi zycz-
liwej swobody 1 autonomiczno$ci w tworzeniu i
dziataniu. a takze zgoda na popetnianie przez niego
bledow, poszukiwanie, eksperymentowanie,
mozliwo$¢ dyskutowania i podejmowanie ryzyka
bez konsekwencji i krytyki ze strony nauczyciela.
Tworczy nauczyciel inspiruje uczniow do two-
rzenia, stwarzajac sytuacje nie do konca okreslone,
czy zdefiniowane. Wspiera ich w mozliwosci ucze-
nia si¢ i doskonalenia w wybranych zagadnieniach,
stosuje oceng¢ ksztaltujacg odnoszac si¢ do wytwo-
rOw pracy ucznia i jego sukcesow.!!

Istnieje tez potrzeba zmiany modelu
ksztalcenia nauczycieli, ktorzy jako eksperci od
nauczania powinni $wiadomie podchodzi¢ do
réznic miedzy dzie¢mi i mlodziezg. Powinni by¢
aktywnymi przewodnikami ucznia, powinni umie¢
trafnie zidentyfikowac¢ jego potencjat i na tej bazie
budowa¢ karier¢ edukacyjna, w peim akceptujac
fakt, ze kazdy czlowiek jest 1nny i ma prawo do
wyboru wtasnej drogi zyciowej. Obowigzek
ksztaltowania kreatywnos$ci u uczniéw powinien
by¢ wlaczony w system pracy nauczycieli.

Kreatywno$¢ i zdolno$¢ do innowacji to
cechy stanowigce sile napedowa rozwoju ludz-
kosci. Umiejetno$¢ myslenia kreatywnego 1 twor-
czego przeksztatcania otaczajacego nas $wiata jest
kluczowa w rozwoju osobistym, zawodowym i
spotecznym. Rozwoj tych kompetencji powinien
by¢ tak wspierany W procesie uczenia si¢ czlowieka
przez cale jego zy01e by mogi on dostosowywac
si¢ do szybko zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci i ja
wspottworzy¢.

Problematyka kreatywnos$ci jest w ostat-
nich latach przedmiotem szczegdlnego zaintereso-
wania zarowno teoretykow jak i praktykow re-
prezentujacych rézne dziedziny wiedzy.'>? We
wspotczesnym $wiecie istnieje przekonanie, ze aby
czlowiek umial przystosowywac si¢ do szybko
nastepujacych zmian technicznych i spolecznych a
takze, aby mial wplyw na te zmiany, musi by¢
kreatywny.

Przemiany dokonujace si¢ w polskiej oswi-
acie stawiajag nauczycieli wobec koniecznos$ci
weryfikacji dotychczasowych sposobow nauczania
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i poszukiwania nowych niekonwencjonalnych me-
tod zmierzajacych w kierunku twoérczych i innowa-
cyjnych dziatan. Rozwijanie tworczego i krytycz-
nego myslenia staje si¢ wigc jednym z waznych
zadan wspotczesnej szkoty. Wysitki nauczycieli,
zmierzajace do uksztaltowania cztowieka kreaty-
wnego, zdolnego do tworzenia nowych rozwigzan i
autokreacji, sa wazna strong zarowno teorii jak i
praktyki edukacyjnej. Wspolczesny $wiat wymaga
od uczniéw nowego zestawu umiej¢tnosei, dzigki
ktorym beda mogli w peti korzysta¢ z praw i
mozliwo$ci rozwijajacego si¢ spoleczenstwa
wiedzy. Czy wspotczesna polska szkota na progu
XXI wieku, podota kolejnym, nowym wyzwan-
iom? Czy edukacja kreatywna okaze si¢ rzeczywis-
toscia, czy tez fikcja?

Co zrobi¢, aby edukacja szkolna byta
bardziej tworcza; w jakiej mierze tworcze myslenie
i zachowania mogg by¢ rozwijane i stymulowane w
szkole; jakie sg niezb¢dne warunki, aby nauczyciel
byt kreatywny w pracy dydaktyczno-wycho-
wawcze] oraz potrafit stymulowaé kreatywne
zachowania uczniow; jakie warunki w szkole
mozna zmodyfikowa¢, a jakie nie, aby proces
dydaktyczno-wychowawczy stat si¢ bardziej
tworczy? Odpowiedzi na te pytania Czytelnicy
znajdg w zmieszczonej ponizej bibliografii.
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KREATYWNOSC, JAK JA OSIAGNAC?

Wszyscy wiedzq, ze czegos nie da sie zrobic, az znajdzie sie taki jeden, ktory nie wie, ze sie nie da, i ON TO

ZROBI

Jolanta Spyrczak

Masz dwa plastikowe kubki, dwie stomki,
spinacze, kartki samoprzylepne i gumki recepturki.
W ciggu siedmiu minut mi¢dzy dwoma tawkami,
ktore stoja w odlegtosci 30 cm, zbuduj most. Do-
staniesz punkt za kazdego resoraka, ktory po nim
przejedzie.

Czy to scena wymyslona przez L. D. Zlo-
toffa dla McGyvera? Nie, to tylko jedno z zadan w
konkursie ,,Odyseja Umystu”. Jest to migdzynaro-
dowy program, ktorego celem jest pobudzanie
kreatywnych 1 niekonwencjonalnych metod roz-
wigzywania problemow. Nalezy zaznaczy¢, ze w
nowej podstawie programowej, ktora wtasnie
wchodzi do praktyki szkolnej, szczegdlne miejsce
zajmuje umiejetno$¢ wykorzystania wiadomosci w
identyfikowaniu i rozwigzywaniu probleméw, a
takze formutowanie wnioskéw opartych na obser-
wacjach empirycznych. W zwigzku z powyzszym
celem, mozna uogolni¢, iz szkota powinna
ksztattowa¢ kreatywne myslenie uczniow.

Profesor Samuel Micklus z Uniwersytetu w
New Jersey postawit teze, ze oryginalnego, kreaty-
wnego rozwigzywania probleméw mozna si¢ nau-
czy¢. Zauwaza on, ze zdolno$¢ myslenia tworczego
nie jest cechg wrodzong, lecz nabyta. Z powyzszej
tezy wyplywa wniosek, ze poprzez odpowiednie
dzialania mozna u dzieci i mlodziezy rozbudzi¢
oraz rozwing¢ zdolnosci tworcze, niezbedne do
kreatywnego, nickonwencjonalnego rozwigzywania
problemoéw. Tworcze rozwigzywanie problemow, to
metoda nauczania nakierowana zardwno na proces
rozwigzywania problemow, jak i na rezultat.

Zdolnosci tworcze posiada kazdy cztowiek,
takze kazdy uczen. Zadaniem szkoty powinno by¢
rozwijanie umiejetno$ci szukania oryginalnych
sposobOéw rozwigzan i ich praktycznej realizacji.
Dlatego najlepszym miejscem rozwoju postaw
kreatywnych jest szkota, miejsce, gdzie uczniowie
nabywaja wiedz¢ 1 umiej¢tnosci pod okiem nau-
czycieli. Samuel Miklus stawia teze, ze sa-
modzielne, tworcze mys$lenie mozna rozwija¢ od
najmlodszych lat, tj. od przedszkola, az po szkoty
WYyZsze.

Warunkiem nauczania kreatywnos$ci jest
tworzenie grup uczniowskich (3 -7 osob). Tylko
praca grupowa inspiruje do wzajemnego uczenia

A. Einstein

si¢, do wykorzystania réznorodnych talentow i
umiejetnosci  cztonkow  zespotu. Grupa stanowi
wickszg site tworcza, niz pojedyncza osoba.
Wspotdziatanie uczy szacunku dla odmiennych
pogladow i pomystow, uczy wzajemnej tolerancji.
Dzigki wspdtdziataniu uczniowie nabywaja
prawidtowych umiejetnosci pracy w grupie, a takze
ksztaltuja prawidtowe relacje miedzyludzkie.

Kierujac si¢ powyzszymi tezami: myslenie
tworcze, ktore jest cechg nabyta, oraz praca gru-
powa dajg lepsze rezultaty niz praca jednostki. Pro-
fesor Miklus na bazie tej koncepcji, zorganizowat
ruch spoteczny ,,0Odyseja Umyshu”.

Do Polski idea ta trafity dzigki prof. Janinie
Sotowiej z Uniwersytetu Gdanskiego, dzigki ktorej
w 1989 pierwsza polska druzyna rzucita wyzwanie
wlasnej wyobrazni. Drugim waznym momentem
byto powotanie Fundacji Odyssey of the Mind Pol-
ska, ktorej celem jest administracyjne wspieranie
programu. Wielkimi krokami ,,Odyseja” ruszyla w
roku 1992, gdy przeprowadzono pierwsza krajowa
edycj¢ konkursu. Obecnie w rywalizacji bierze udz-
iat kilkuset uczniow. Druzyny konkursowe
reprezentuja rézne zakatki Polski, ale brakuje
wsérod nich reprezentantéow Goérnego Slaska.
Odyseusze znad Wisty w Eurofestiwalach i Fi-
nalach Swiatowych, odnosza sukcesy. Nasza
mlodziez wykazuje si¢ wyjatkowa kreatywnoscig i
pomystowoscig w realizacji zadan konkursowych,
otrzymujac kolejne puchary. Odyseja Umystu ad-
resowana jest do wszystkich uczniow, bez wzgledu
na indywidualne zdolnosci i predyspozycje. Jed-
nak, nalezy doda¢, ze druzyny sktadajace si¢ z 3- 7
0s6b, podzielone sg na grupy wickowe :

I. grupa wickowa — do V klasy SP

II. grupa wiekowa —od VI kl. SPdo IT kl. G

III. grupa wiekowa — od III kl. G do klas matu-
ralnych

IV. grupa wieckowa — studenci

Podziat ten zwigzany jest z mozliwosciami intelek-

tualnymi uczestnikow, uwzgledniajacymi wyniki

badan psychologii rozwojowe;.

Druzyny z reguly reprezentujg macierzysta
szkote lub placoéwke wychowawcza, pracujac pod
okiem trenera / trenerow. Nalezy podkresli¢, ze rola
trenera polega na wspieraniu kreatywno$ci posz-
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czegolnych cztonkow grupy, bez podpowiedzi i
ingerencji. Celem trenera jest stworzenie poczucia
bezpieczenstwa i przyjaznego otoczenia, bez oce-
niania rozwigzan.

Wszelkie dziatania druzyny powinny od-
bywac si¢ w formie zabawy, wykorzystujacej me-
tody aktywizujace. Tematyka zadan konkursowych
wykorzystuje elementy usmiechu i nieskrgpowanej
improwizacji, np. Po drodze do Ziemi ( Problem 1,
edycja 2009). Kazdy problem, w pigciu réznych
kategoriach i dla réznych grup wiekowych, przed-
stawiony w tematyce konkursu, jest problemem
dlugoterminowym. Oznacza to, ze druzyna pracuje
nad jego rozwigzaniem w ciggu roku szkolnego.
Grupy przedstawiajg swoje propozycje w trakcie
eliminacji konkursowej. Lecz to jest tylko jeden
element rywalizacji. Drugg cze$¢ stanowia tzw.
spontany, czyli problemy spontaniczne, w mysl
zasady ,,Spodziewaj si¢ niespodziewanego!”

Ich celem jest nauczanie ,myslenia na
zamowienie”. Problem druzyna rozwiazuje ze-
spotowo, w warunkach niedoboru czasu, §rodkow i
informacji. Dzigki ,,spontanom”, ubarwiajagcym
konkurs, uczestnicy uczg si¢ podejmowac ryzyko,
wyciggac wnioski i $cisle wspolpracowac ze soba.

RODNIIP “WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

Nr 3-4 (06-07)/ 2009

Nabyte umiejetnosci kreatywnego myslenia
i krytycznego rozwigzywania przeszkod beda
stanowily podstawa efektywnego dziatania wy-
chowankdéw na rynku pracy i w pracy zawodowe;].
Ranga ,,Odysei Umystu” wspierana jest przez
NASA, gtownego sponsora konkursu. Agencja rek-
rutuje pracownikoéw spos$rdéd uczestnikow
konkursu. W polskiej edycji patronami sg MEN,
Microsoft, Fundacja PZU oraz Polska Fundacja
Dzieci i Mlodziezy.

Jesli, drogi Czytelniku, wierzysz w po-
tencjat tworczy ucznidow, lubisz niestandardowe
metody nauczani, pociggajg Ci¢ niespodzianki, a do
tego umiesz bawi¢ si¢ wiedza, to zapraszamy na
szkolenia treneréw Odysei Umystu w naszym
osrodku.

Literatura.
http://pl.wikipedia.org/wiki/Odyseja_umyslu
http://www.odyseja

Jolanta Spyrczak — nauczyciel konsultant ROD-
NilP ,,WOM” w Rybniku

- Przygotowanie nauczycieli wychowania fizycznego do
realizacji zaje¢ o profilu tanecznym.

- Warsztaty terenowe w zakresie edukacji przyrodniczej,

kulturowej, krajobrazowej.

Szczegodtowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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W SWIECIE PRZYRODY

Maria Stachowicz-Polak

Po dziesiecioletnich letnich zmaganiach z
reforma edukacji mozemy pokusi¢ si¢ o jej analize
i ocene, zar6wno pod wzgledem struktury organi-
zacyjnej, jak 1 procesu nauczania czy kultury
szkoty. Warto przede wszystkim postara¢ sig
zwlaszcza o gleboka refleksje nad etosem zawodu
nauczyciela. Moze - jak sugeruje L. Kotakowski -
wystarczytoby sprobowaé rozpoczaé zmiany od
samego siebie, a to by¢ moze pozwoli zmieni¢
otoczenie i sprawi, ze zycie bedzie ,,zno$niejsze
(...) na naszym statku szalencow”.

W moim artykule podziele si¢ doswiad-
czeniami zawodowymi w zakresie edukacji przy-
rodniczej oraz wpisanej w nig edukacji regionalne;.
Podstawowa idea towarzyszaca wprowadzeniu
nauczania przyrody do szkot podstawowych byta
integracja przedmiotowa obejmujaca geografie,
biologie, fizyke i chemig, a takze stosowanie metod
poznawczych i pogladowych - typowych dla nauk
przyrodniczych, ze szczegdlnym uwzglednieniem
obserwacji i doswiadczen bedacych zrodtem
wiedzy dla uczniow.

s--.Zrobilem i zrozumialem” /Konfucjusz/

Na zajeciach lekcyjnych i pozalekcyjnych
w ramach edukacji przyrodniczej stosuje w
wiekszos$ci metody, ktére zmuszaja ucznia do sa-
modzielnego myslenia, zdobywania i weryfikow-
ania informacji, ksztaltowania umiejetnos$ci po-
dejmowania decyzji, funkcjonowania w grupie,
odpowiedzialno$ci oraz metody rozwijajace wyo-
braznig¢ i stwarzajace okazje do dziatania.

Jednak najczesciej stosowana przeze mnie
metoda jest projekt, gdyz jedna z jego istotnych jej
cech jest uwzglednianie podmiotowosci ucznia.
Zwigksza si¢ ona wowczas, gdy uczniowi zapewni
si¢ prawo do wyboru zadania, prawo do szukania
na wiasng reke mozliwych sposobow rozwiazy-
wania, prawo do wlasnej oceny zaréwno co do spo-
sobu wykonania zadania, jak i wyniku. Natomiast
nauczyciel jest przewodnikiem, doradcg i wspotor-
ganizatorem zajec.

Pracujac ta metoda, wspolnie osiagnelisSmy
liczne sukcesy, czemu sprzyjalo rowniez umiejetne
nim zarzadzanie. Mowimy tu o efektywnej reali-
zacji celéw przy neutralizacji ograniczen i ryzyka,
a takze o budowaniu motywacji zespotu projek-
towego 1 wlasciwej komunikacji pomiedzy uczest-
nikami. Nawet w ,, Kubusiu Puchatku” A.A. Milne
czytamy: ,,Organizowac si¢ to znaczy robi¢ to, co

sie robi, zanim si¢ co$ zrobi, tak, zeby si¢ wszystko
nie pomieszato, kiedy si¢ to robi”.

»Stop — lekomanii”

Pod taka nazwa realizowany byt program,
nad ktérym honorowy patronat objat Prezydenta
Miasta Rybnika. Celem tego projektu bylo uswia-
domienie uczestnikom wptywu naturalnych wita-
min i skladnikéw na stan ukladu immunologi-
cznego oraz uwrazliwienie na reklamy lekéw uzn-
awanych powszechnie za niezbedne w codziennym
funkcjonowaniu. Przewodnig mys$lag przedsie-
wziecia byta zlota mys$l Hipokratesa: ,,Niech zy-
wnos¢ bedzie Twoim lekarstwem, a lekarstwo
Twoja zywnoS$cia”.

Program obejmowatl wiele zadan, ktore ze
wzgledu na forme, podzielono na trzy moduty:

Modut I zajecia lekcyjne prowadzone w ramach
lekcji przyrody i lekcji wychowa-
wcezych.

Modut Il zajecia pozalekcyjne realizowane w
ramach kot zainteresowan i zaje¢ po-
zalekcyjnych.

Modut III dziatania wykonywane w formie akcji
skierowanych do calej spotecznosci
szkolnej.

W ramach modutu I uczniowie okreslali
indywidualne normy spozycia witamin i sktad-
nikow mineralnych i badali warto§¢ odzywcza po-
sitkow.

Natomiast w ramach modutu II uczniowie
badali wptyw substancji czynnych na wzrost bak-
terii, przygotowywali zdrowa zywnos$¢ — bez
chemicznych ulepszaczy, poznawali rosliny lecz-
nicze oraz zaktadali hodowle¢ kietkéw zboz i ziot.
Zdania wypracowane przez uczniow to:

« najpopularniejsze ,,sposoby babuni” wyko-
rzystywane w leczeniu przezigbienia, grypy,
anginy;

« karta pracy — ,,Wplyw substancji czynnych po-
chodzenia roslinnego na wzrost bakterii” oraz
wnioski opracowane w oparciu o przeprowa-
dzone doswiadczenia;

« opisane zdjecia dokumentujace wytwarzanie
zdrowej zywnos$ci oraz zdjecia kolejnych
etapow wzrostu ziot i zbdz;

« najciekawsze opinie po przeprowadzonej wsrod
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ucznidw degustacji zdrowej zywnosci;

« argumenty majace na celu przekonanie ludzi,
ze warto wzbogaci¢ diet¢ o $wieze ziota i kietki
zboz;

« wybrane wiersze zachwalajace zalety spozy-
wania zdrowej Zywnosci.

Z kolei w ramach modutu III uczniowie
komponowali zdrowe potrawy, piekli chleb, kisili
kapuste; prowadzili badania ankietowe dotyczace
zdrowej zywnosci. Zadania wypracowane przez
uczniow to ,,Ksigzka kucharska” podzielona rozdz-
iatami na cztery pory roku oraz raport z badania
ankietowego dotyczacego zdrowego zywienia.
Dokumentem potwierdzajacym przeprowadzenie
akcji byla szkolna kronika — ,,Stop Lekomanii”,
ktora zawierata materialy wypracowane przez u-
czestnikow projektu. Uczniowie prowadzili bada-
nia, do$wiadczenia, eksperymenty, po czym wy-
ciagali wnioski.

Wycieczki

Inng formg pracy z uczniami moze by¢ or-
ganizowanie wycieczek szkolnych, zwlaszcza kra-
joznawczych. Sa one doskonala okazja do wza-
jemnego poznania si¢, integrowania zespotu kla-
sowego, wspolnego pokonywania trudnosci. Daja
takze mozliwo$ci zastosowania metody po-
gladoweji, opartej na bezposredniej obserwacji
rzeczywistosci - obiektow 1 zjawisk geograficz-
nych, przyrodniczych oraz ich analizie.

Mozliwosci na realizacj¢ tegoz zadania
stworzyt m.in. projekt ,,Rowny start w przysztos¢ -
wyrownywanie szans edukacyjnych w Rybniku”
realizowany przez Urzad Miasta Rybnika w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego - Sektor-
owego Programu Operacyjnego Rozwdj Zasobow
Ludzkich Dziatanie 2.1. Instytucja wdrazajaca dla
tego Projektu byto Ministerstwo Edukacji Naro-
dowe;.

Gltéwnym celem Projektu bylo stworzenie
mozliwosci rownego dostepu uczniom rybnickich
szkot do edukacji (poza godzinami lekcyjnymi)
poprzez opracowanie i wdrozenie Programow
Rozwojowych, odpowiednio dostosowanych do
rodzaju i poziomu nauczania w danej szkole.

W program projektu wpisaty si¢ réwniez
moje zajecia kota ekologiczno-przyrodniczego
dziatajacego w Szkole Podstawowej nr 18 w Ryb-
niku pod nazwa Vademecum mlodego przyrod-
nika... Program zaj¢¢ przeznaczony byl dla ucz-
niow druglego etapu edukacyjnego, chcacych posz-
erzac SWO]E} wiedz¢ 1 umiejetnosci w zakresie przy-
rody i edukacji ekologicznej. Umozliwiato to
uczniom poznawanie $wiata w jego jednosci i
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ztozono$ci, wspomagalo ich samodzielno$¢, inspi-
rowato do wyrazania wilasnych mysli i przezy¢,
rozbudzato ich ciekawos¢ poznawcza oraz moty-
wacje¢ do dalszej edukacji.

Program kota zostat podzielony na cztery
jednostki modutowe:

Obserwacje ekologiczno-przyrodnicze.
Warsztaty kreatywnosci zmystami dziecka
Dos$wiadczenia i eksperymenty.
Przyrodnicze rozrywki umystowe.

PO

W ramach obserwacji ekologiczno-
przyrodniczych odbyly si¢ wycieczki 1 wizyty stu-
dyjne.

Uczniowie z planem Boguszowic 1 wytyc-
zong trasg zaje¢ terenowych poznawali dzielnice, w
ktorej mieszkaja: oceniali stan czystosci ulic 1 drog
oraz natgzenie ruchu, po ktorych si¢ poruszali;
zwracali uwage na zielen dzielnicy, np. ogrodki
przydomowe, miejsca zielone przy blokach,
klomby itp.; poszukiwali dzikich wysypisk w oko-
licy; odwiedzili ogrédki dziatkowe ,,POD
ROZKWIT”; wskazywali najladniejsze i najbrzyd-
sze miejsca w dzielnicy.

Uczniowie odwiedzili tez na Folwarkach
hodowle strusi; dokonali obserwacji stawu
bedacego siedliskiem zaby moczarowej oraz
stanowisk zawilca wielkokwiatowego; przybyli z
wizyta do Les$niczowki w Ktlokocinie, gdzie
lesniczy na pobliskiej polanie przeprowadzil,
krotka lekcje o lesie. Najwigkszy podziw wsrod
ucznidow wzbudzaly zwierzgta z ,,gospodarstwa
lesnego”, w tym dziki i konie.

Uczniowie poznali histori¢ i legend¢ Jan-
kowic — Studzienki; zapoznali si¢ z florg i faung na
trasie wycieczki oraz z otoczeniem bukowo-
grabowym lasu. Miejsce to wyzwolito w uczniach
duze emocje, ktore staly si¢ inspiracja do wykona-
nia przez nich rysunkow i fotografii.

W czasie wizyty studyjnej w Parku Krajo-
brazowym ,,Cysterskie Kompozycje Krajobrazowe
Rud Wielkich” — w Nadles$nictwie Rud Wielkich
uczniowie spotkali si¢ z pracownikami parku,
ktorzy opowiadali im o powstaniu i dziatalnosci
parku oraz o historii i regule Zakonu Cystersow, a
takze o pracach renowacyjnych budynkow klasz-
tornych. Dowiedzieli si¢ takze o dawnych dziata-
niach proekologicznych w tym miejscu. Ponadto
uczestniczyli w zajgciach przeprowadzonych na
$ciezce dydaktycznej parku przypatacowego ,,0-
brazy malowane drzewami” oraz w warsztatach
przyrodniczych z marszem na orientacj¢ roz-
wigzujac zadania przygotowane na trasie ekopod-
chodow, odnajdujac wsrod $ciezek i drog parku
liczne ciekawe okazy roslin czy obiektow history-
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cznych.

Kolejnym etapem projektu byla wizyta
studyjna Sciezka rybnickich parkéw, zielehcow i
skwerow oraz spotkanie z pracownikiem Zarzadu
Zieleni Miejskiej w Rybniku. Uczniowie obejrzeli
prezentacj¢ multimedialng, albumy i foldery z ryb-
nickimi parkami, zielencami i skwerami. Dowie-
dzieli si¢, w jakich konkursach dotyczacych zieleni
uczestniczyl Rybnik i jakie zajmowal w nich lo-
katy. Uczniowie przeszli w $rédmiesciu Rybnika
»szlakiem” parkow, zielencow i skwerow, w tym
m.in.: Zieleniec przy Teatrze Ziemi Rybnickiej,
Park im. $w. Jana Sarkandra, Zieleniec Polskiej
Organizacji Wojskowej, Skwer z Fontanng, Ziele-
niec przy Zamku, Zieleniec przy ul. Wienia-
wskiego, Zieleniec im. Rozalii Biegeszowe;.

W ramach warsztatow kreatywnosci
zmystami dziecka odbyly si¢ nastgpujace warsztaty
prowadzone w pracowni przyrodniczej oraz w
terenie:

« Ziolowe dekoracje - warsztat dekoratorstwa,

« Syriusz modny ekologicznie — warsztat projek-
towania stroju dla maskotki dzieci Unii Euro-
pejskiej,

» Ekologiczne papierowe cuda — warsztat o-
rigami,

o Swiat przyrody stowem, rysunkiem, muzyka
malowany - warsztaty z zastosowaniem
przektadu intersemiotycznego,

« Podr6z do krainy fantazji — warsztat na
pobliskiej tace,

 Fotografia emocji - warsztat fotografowania.

Ponadto uczniowie samodzielnie pod ok-
iem opiekuna przeprowadzali eksperymenty i in-
terpretowali ich wyniki. Tym samym zapoznawali
si¢ z zasadami postgpowania badawczego obowig-
zujacego w przyrodoznawstwie.

Inng forma zaj¢¢ byly przyrodnicze rozry-
wki umystowe. Uczniowie zglebiali wiedze przy-
rodniczg za pomoca gier dydaktycznych plan-
szowych, jak 1 multimedialnych; quizow, logo-
grafow, krzyzowek itp.

W ramach kota ekologiczno-przyro-
dniczego zostaly wypracowane migdzy innymi:
liczne karty pracy; prace plastyczne, pisemne i fo-
tograficzne; projekty $ciezek dydaktycznych
(Szlakiem rybnickich miejsc 1 okolic o urokliwych
krajobrazach) i scenariusz zaj¢¢ pozalekcyjnych
(Zielone s$wiatlo dla ekologii w dzielnicy Bo-
guszowice Osiedle i okolic)

Nr 3-4 (06-07)/ 2009

Uczniowie uczestniczacy w zajeciach kota
osiggneli rowniez sukcesy w konkursach miedzy-
szkolnych. Czteroosobowa druzyna naszej szkoty
zdobyla I miejsce w V Rybnickim Plenerowym
Konkursie Przyrodniczym Lesnym tropem zorgani-
zowanym przez Spoleczna Szkole Podstawowa w
Rybniku (moim uczniom udato si¢ zdoby¢ ,,mis-
trza” w tym konkursie, gdyz od 4 lat sg nie po-
konani zajmuja I miejsca). Natomiast w konkursie
Rybnicka Mtodziezowa Nagroda Nobla uczen
naszej szkoly otrzymat Nagrode Nobla w kategorii
fotografia (uczen do konkursu wystawit fotografie
obiektow przyrodniczych).

Z. kart ewaluacyjnych przeprowadzonych na
kole ekologiczno-przyrodniczym.

»Pewnego kwietniowego dnia na kotku
ekologiczno-przyrodniczym, nasza Pani od przy-
rody zabrata nas na pieszg wycieczke do zagrody
strusi, znajdujacej si¢ par¢ kilometrow od naszej
szkoty. Byl to upalny dzien, po drodze zwiedza-
lismy staw Papierok, pobliska wie$ i las, w ktorym
przechodzilismy przez maty strumyk. Idac lesng
$ciezkg ogladalismy wiewiorki, a takze Pani nau-
czyla nas jak okresla si¢ wiek drzewa. Po ciekawej
lesnej przechadzce mieliSmy odpoczynek na pola-
nie, nad ktorg krazyl myszotow. W koncu ruszy-
liSmy do centralnego punktu naszej wycieczki mi-
jajac cztery stawy. Bardzo zmeczeni doszlismy do
zagrody, w ktorej byto 15 strusi. W drodze powrot-
nej schtodzilismy si¢ wodnymi lodami, ktore ku-
pilismy w pobliskim sklepie. Po tem ruszylismy
dalej 1 doszlisSmy do lesniczowki, gdzie przywitat
nas pan lesniczy i dzik, ktorego nazwaliSmy Elvis.
Po wyczerpujacej, ale bardzo ciekawej i pou-
czajacej wycieczce wrociliSmy do domu”. Michat
L. - uczen klasy VF

»Nasze kolo ekologiczno-przyrodnicze
wraz z kotem historyczno-regionalnym udato si¢ do
Sanktuarium Bozego Ciata ,,Studzienki” w Janko-
wicach. Miejsce to potozone w malej kotlince w
otoczeniu bukowo-grabowego lasu, posiada klimat
uroczyska. Nie sposob tego miejsca nie odwiedzic,
gdyz tu legenda stapia si¢ z prawda historyczng. A
co rownie wazne dla nas mtodych przyrodnikow to
potozenie tego obiektu wlasnie wsrod lasow, doli-
nek 1 wawozow. Obserwujac przyrode, ktora nas
otaczala, moge stwierdzi¢, iz odkrylismy tu Slaskie
Bieszczady”.

Karol P. - uczen klasy VF
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PRZYRODA JEST O.K.

W
Gdzie Hiszpahia czy Afryka?
Jak dojechaé do Rybnika?
Gdzie Bieszezady sana mapie?
I co plywa soble w stawie?
Jak wyglada pantofelek?
" Czyboza krn’wk; cukierek?
Co mamy w $rodku ja i'ty?
Tona przyradzie powiedza cil

Na tej lekeji pgznasz Swiat.
* " Dowiesz sie co,gdzie i jak.
Tesli sam tylo chesz

. Otwérz ksiazke o i czesé!

w sz a-\
TAK "'ﬂ'""‘ To KRAINY
GORY 1 sTOKI,

PLYNACE PoToki,
ZWIERZETA nmm
MOZNA 5POTKAC UM
KIWIATY KWiTNpcE, W'
DRZEWA ROUMCE, ¢/
Du20 o0 MNicH WIEM,

" Geografia i fizyka
" biologia i optyka.
Wszystko tutaj razem jest!
B0 PRZYROBA fajna jestlll

B ——
Praca na temat: Moje spotkanie z lekcjg przyrody Praca na temat: Moje spotkanie z lekcja przyrody
pt. Lekcja przyrody autorstwa Jakuba A. — ucznia pt. Przyroda jest O.K. autorstwa Liwii G. — uczen-
klasy Vb nicy klasy Vb
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W artykule wykorzystano fragmenty wypowiedzi uczniow klas IV-VI na temat: Moje spotkanie z lekcja
przyrody oraz Z kart ewaluacyjnych przeprowadzonych na kole ekologiczno-przyrodniczym w ramach Pro-
jektu ,,Rowny start w przysztos¢ - wyrownywanie szans edukacyjnych w Rybniku”.

Maria Stachowicz - Polak — nauczyciel przyrody Szkoly Podstawowej nr 18 w Rybniku, doradca metodyczny
RODNiIP “WOM w Rybniku.
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PROMOCJA ZBIOROW I USEUG PEDAGOGICZNEJ
BIBLIOTEKI WOJEWODZKIEJ W RYBNIKU

Joanna Blazyca

Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka w
Rybniku, wraz ze swymi filiami w Raciborzu i
Wodzistawiu Slagskim, wchodzi w sktad Regional-
nego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli i wspolnie
z nim tworzy zespot pod nazwa Regionalny Osro-
dek Doskonalenia Nauczycieli i Informacji Peda-
gogicznej ,,WOM” w Rybniku. Biblioteka ta za-
trudnia 6 nauczycieli — bibliotekarzy (6 etatow).
Poza tym w ramach obstugi zatrudnione sg jeszcze
dwie osoby (razem 1, 5 etatu).

Zbiory biblioteczne wymienionej wyzej
placéwki obejmuja pismiennictwo gltownie z za-
kresu nauk pedagogicznych i pokrewnych, tj. psy-
chologii, socjologii i filozofii, wydawnictw meto-
dycznych dla nauczycieli, bibliotekoznawstwa i
informacji naukowej, literatury pieknej polskiej i
obcej, kultury, sztuki, historii, wiedzy o literaturze,
a takze nauk Scistych, przyrodniczych i stosowa-
nych. Stan ksiegozbioru w dniu 31 XII 2008 r. wy-
nosit ogétem 38080 woluminow, w tym 33823 wy-
dawnictw zwartych oraz 106 tytulow czasopism.
Biblioteka gromadzi réwniez zbiory specjalne. Do
konca 2008 r. zarejestrowata 1033 jednostki, w tym
450 kaset video, 261 ptyt gramofonowych, 263
mapy 1 57 zbiorow graficznych. Przyrost zbiorow
w roku 2008 to 767 wolumindéw ksigzek i 7 no-
wych tytutow czasopism.

Biblioteka Pedagogiczna w Rybniku udo-
stepnia swoje zbiory przede wszystkim nauczycie-
lom 1 studentom, pracownikom o$wiaty i adminis-
tracji szkolnej, a takze osobom doksztatcajacym
sie. W roku 2008 pracownicy biblioteki zarejes-
trowali 1558 czytelnikow, w tym 1023 studentow,
423 nauczycieli i 112 os6b doksztatcajacych sig.

Wsérdéd wypozyczanych zbioréw najwigk-
szym powodzeniem cieszyly si¢ ksigzki, ktorych w
2008 roku wydano czytelnikom 14572 woluminow.
Sposrdéd zbiorow specjalnych czytelnicy prze-
waznie wybierali kasety video, ktérych wypozyc-
zono 24 jednostki.

Czytelnia Biblioteki Pedagogicznej dyspo-
nuje 16 miejscami czytelnianymi. W 2008 roku
bibliotekarze udostepnili 1804 woluminoéw ksigzek
1 3193 woluminéw czasopism. Poza tym do dyspo-
zycji czytelnikow sg 4 stanowiska komputerowe. W
minionym roku odnotowano 150 udostepnien na

tych stanowiskach.

Biblioteki pedagogiczne, jak i inne in-
stytucje niekomercyjne, szczegdlng uwagg po-
winny poswigca¢ dziataniom marketingowym.
Marketing, czyli ,,0g6lny sposdb postgpowania,
dostosowany do oczekiwan i potrzeb uzytkowni-
kow",! jest coraz bardziej popularnym zjawiskiem,
dzigki ktéremu placowki biblioteczne budujg pozy-
tywny wizerunek i staja si¢ miejscami otwartymi
na nowe ushlugi. Promocja w bibliotece polega
przede wszystkim na szerokiej informacji i propa-
gowaniu w srodowisku lokalnym jej zbioréw, form
ustug oraz zakresu dziatalnosci.

Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka w
Rybniku podejmuje szereg przedsiewzigé, ktore
majg na celu promowanie jej zasobow. Wewnatrz-
biblioteczna forma marketingu nieckomercyjnego w
PBW przybiera réznorakie formy. Najwazniejsza
jest bezposredni kontakt z czytelnikiem, m. in.
poprzez: rozmowy, fachowg obstuge, doradztwo w
doborze odpowiedniej literatury, pomoc w
znajdowaniu potrzebnych materiatow, itp. Czytel-
nicy zachecani sa do sktadania dezyderatow, ktore
sa podstawa przy planowaniu zakupu nowosci dla
biblioteki. Bibliotekarze tworzg dla czytelnikow
zestawienia bibliograficzne, ktore cieszg si¢ wsrod
nich coraz wigkszym zainteresowaniem. Zes-
tawienia te stanowia olbrzymig pomoc dla stu-
dentow piszacych réznego rodzaju prace, a takze
dla nauczycieli zbierajacych literatur¢ na temat in-
teresujacych ich zagadnien. Personel biblioteki
podchodzi do swych zadan bardzo sumiennie i pro-
fesjonalnie, a przy tym stwarza podczas rozmowy
mitg i sympatyczng atmosfere, co jest przez czytel-
nikoéw bardzo cenione.

Biblioteka dba o swdj wizerunek poprzez
uzywanie wilasnego logo oraz drukowanie ulotek
informacyjnych z danymi teleadresowymi i godzi-
nami otwarcia. [stotnym elementem marketingu
Biblioteki Pedagogicznej w Rybniku jest wiasna
strona  www.wom.edu.pl/biblioteka/rybnik/, na
ktorej znalez¢é mozna m. in. informacje dotyczace
gromadzonego ksi¢gozbioru, historii biblioteki, a
takze organizowanych spotkan i imprez czytelni-
czych. Kazdy uzytkownik moze tutaj zapoznac si¢
z zestawieniami bibliograficznymi, zestawieniami

1J. Wojciechowski, Organizacja i zarzadzanie w bibliotekach, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1997, s. 181.
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nowosci, obowigzujagcym regulaminem, godzinami
otwarcia zarowno wypozyczalni, jak 1 czytelni oraz
centrum multimedialnego.

Duza role w promowaniu biblioteki od-
grywaja spotkania metodyczne, szkolenia i lekcje
biblioteczne organizowane przez bibliotekarzy dla
zainteresowanych szkot. Pedagogiczna Biblioteka
w Rybniku podjeta juz wiele tego typu przedsie-
wzig¢ m.in.: spotkanie z p. Bozeng Naczynska —
logopeda z Poradni Psychologiczno — Pedagogi-
cznej w Rybniku, ktoéra przekazata uczestnikom
swoja wiedze na temat wptywu wady wymowy na
kariere szkolng dziecka. Duzym zainteresowaniem
wsrod nauczycieli cieszyto si¢ rowniez spotkanie z
ekspertem Ministerstwa Edukacji Narodowej — p.
Grazyng Szmidt, ktora udzielata porad dotyczacych
awansu zawodowego. Poza tym biblioteka zorgani-
zowata kilka spotkan z przedstawicielami policji m.
in. na temat: ,,Patologia wsrod dzieci i mtodziezy”,
,,Grupy psychomanipulacyjne. Sekty”, a takze ,,Za-
grozenia Internetu”. W kalendarz dziatalnosci bi-
blioteki wpisato si¢ réwniez spotkanie dzieci ze
specjalistg stuzby lesnej na temat pracy lesniczego i
zagrozen dla lasu. W ofercie dydaktycznej dla szkot
przewazaja lekcje biblioteczne prezentujace warsz-
tat informacyjny biblioteki i pomagajace uczniom
w samodzielnym korzystaniu z ksiggozbioru.

Biblioteka Pedagogiczna w Rybniku sto-
suje rOwniez artystyczng forme¢ promocji poprzez:
wykonywanie gazetek okoliczno$ciowych, organi-
zowanie wystaw, wernisazy i spotkan autorskich.
Swa tematyka gazetki okoliczno$ciowe nawigzuja
do aktualnych wydarzen oraz rocznic. Poza tym
istnieje gazetka stata o charakterze instruktazo-
wym, ktéra podpowiada czytelnikowi, jak przeszu-
kiwa¢ katalogi oraz jak poprawnie wypetnic rewers
i zlozy¢ zamowienie.

Biblioteka aktywnie wilacza si¢ w popu-
laryzowanie tworczo$ci artystycznej i pisarskie;j.
Swiadczg o tym m.in. spotkanie autorskie Jadwigi
Mandery — pisarki, ktorej wielka pasja jest malar-
stwo 1 podréze. Zostato ono zorganizowane przez
bibliotekarzy w Szkole Podstawowej nr 1 w Ryb-
niku. W kwietniu 2009 r. Biblioteka goscila Ta-
deusza Ciurabg i jego obrazy, ktére mozna byto
podziwia¢ przez caly miesigc. Zwiedzajacy wys-
tawe ,,Stomowe Impresje” mogli zobaczy¢ obrazy
wykonywane przez artyste ze stomy.

Istotnym elementem marketingu bibliote-
cznego w rybnickiej Bibliotece Pedagogicznej jest
organizowanie konkurséw i imprez czytelniczych,
ktore sa skutecznym sposobem rozwijania czytel-
nictwa. Biblioteka zorganizowata m. in. konkurs na
swoje logo, skierowany do uczniéw szkot srednich,
w ktorym zwyciezyt Przemystaw Jaskota z VII LO
w Rybniku. Jego praca do dzi§ stanowi logo Peda-
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gogicznej Biblioteki Wojewodzkiej w Rybniku.
Poza tym biblioteka przeprowadzita konkurs na Ex
libris, w ktorym pierwsze miejsce zajeta praca Se-
bastiana Stanki z Gimnazjum nr 2 w Rybniku.
Duzym zainteresowaniem ws$rod czytelnikow cie-
szyt si¢ rowniez konkurs na recenzje ksiagzki, skie-
rowany glownie do studentéw i nauczycieli. Za-
daniem uczestnikow bylto napisanie recenzji
najciekawszej ich zdaniem ksiazki ze zbioréw ryb-
nickiej biblioteki. Biblioteka Pedagogiczna wraz z
bibliotekami szkolnymi miasta Rybnika zorgani-
zowata tez konkurs mig¢dzyszkolny dla uczczenia
500-lecia tworczosci artystycznej renesansowego
iluminatora Stanistawa Samostrzelnika. Konkurs
zorganizowany pod hastem: ,Jak wygladataby
kartka z Twojej ulubionej ksigzki 500 lat temu?”
skierowany zostal do uczniow gimnazjéow i szkot
ponadgimnazjalnych Rybnika.

Najwicksza impreza czytelnicza, w ktorg
regularnie angazuje si¢ Pedagogiczna Biblioteka
Wojewddzka w Rybniku jest akcja ,,Cata Polska
czyta dzieciom”, organizowana w ramach Ogolno-
polskiego Tygodnia Czytania Dzieciom. W
ubieglym roku w imprezie uczestniczylo ponad stu
uczniow z SP nr 1, 5, 11 i 12. W rolg lektorow
wecielili si¢ m. in. poset Marek Krzakata, zastgpca
prezydenta Rybnika — Joanna Kryszczyszyn,
wiceprezes Sadu Rejonowego w Rybniku — Andrzej
Gozdawa — Grajewski, ks. Arkadiusz Sitko 1 inni.
Po wystuchaniu bajek czytanych przez zaproszo-
nych gosci, dzieci uczestniczyty w grach, zabawach
i konkursach prowadzonych przez harcerzy.

W ostatnim czasie Pedagogiczna Biblioteka
Wojewddzka w Rybniku rozwija si¢ bardzo inten-
sywnie. Planowana jest jej rozbudowa, trwa row-
niez komputeryzacja zbiorow. Mozna powiedzie¢,
ze biblioteka ta staje si¢ instytucjg na miar¢ XXI
wieku. Promocja i reklama stajg si¢ tutaj niezbe-
dnym elementem pomagajacym zabiega¢ o czytel-
nika. Z tego wzgledu niezbedne jest podejmowanie
dziatan umozliwiajacych skuteczne dotarcie z ofe-
rtg do czytelnikow. Jednym z wazniejszych dzialan
marketingowych jest stworzenie informatora. W
dalszej czesci pracy zaprezentuj¢ przyktadowy in-
formator o bibliotece, ktéry mam nadziej¢, przy-
czyni si¢ do jeszcze wigkszego zainteresowania
rybnickg Bibliotekg Pedagogiczng. Informator
stworzony zostal w oparciu o stron¢ internetowg
PBW w Rybniku.
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BEZPIECZNA I PRZYJAZNA SZKOLA

Marek Wrobel

Bezpieczenstwo w szkole zdeterminowane
jest postepujacag liberalizacja norm prawnych,
zjawiskami patologii spolecznej i postepujaca de-
moralizacja miodziezy, a takze frustracja nauczy-
cieli, nieradzacych sobie z problemami szkolnymi,
a czesto rodzinnymi uczniow.

Szkota obcigzona jest realizacja wielu
funkcji i wypehianiu stawianych przed nig zadan
dydaktyczno-wychowawczych i opiekunczych, w
tym zobowigzana jest zapewni¢ bezpieczenstwo
uczniom. Szkota w procesie dydaktyczno-
wychowawczym winna kreowaé postawy bezpie-
czne i prospoteczne. Wychowanie dla bezpiecze-
nstwa powinno si¢ w szczego6lnosci wyrabiaé u
dzieci i mtodziezy zachowania pozytywne i mozli-
wosci radzenia sobie w sytuacjach zagrazajacych
zyciu 1 zdrowiu, takze w zdarzeniach nadzwy-
czajnych.

Uczniowie bardzo czesto ulegaja niesz-
czesliwym wypadkom, ktore powoduja dlugo-
trwaly uszczerbek na ich zdrowiu, a czasami sa
takze przyczyna zgondéw. Sytuacja ta plasuje Polske
wérod panstw o najwigkszym zagrozeniu. Tym-
czasem szkota stara si¢ oddala¢ od siebie problemy
zwigzane z zagrozeniem zycia i zdrowia oraz z de-
moralizacjg przestepczosciag wsrdd nieletnich.
Zjawiska patologii spolecznej, takie jak: agresja,
przestepczos¢, narkomania, alkoholizm, prosty-
tucja, pedofilia, a ostatnio takze ,dopalacze”,
przemoc seksualne itp. nie moga by¢ tematem tabu.
Dodatkowo hermetyzacja szkoty generuje dalsze
zjawiska patologiczne, a wtedy czesto pozostaje juz
tylko postepowanie karne lub leczenie. Dlatego tez
nalezy szybciej i skuteczniej rozpoznawad za-
grozone srodowiska i podejmowaé wspolnie z po-
licja, straza miejska, sadem i innymi instytucjami
zdecydowana walke ze ztem. Musimy razem prze-
ciwstawi¢ si¢ zjawiskom patologii w szkole i wsrod
mtodziezy. Dziatania te powinny by¢ wilaczone do
Powiatowego Programu Zapobiegania Przestgp-
czo$ci oraz Porzadku Publicznego i Bezpiecze-
nstwa Obywateli i wlaczone do catego systemu
bezpieczenstwa w regionie (w Jastrzebiu Zdroju
beda wpisane dzialania do Strategii Bezpiecze-
nstwa i Porzadku).

Do realizacji programu ,,Bezpieczna i przy-
jazna szkota” przyczyni si¢ koordynator do spraw
bezpieczenstwa, ktory w imieniu dyrektora szkoty
realizowac¢ bedzie zadania. Taki koordynator po-
winien posiada¢ predyspozycje wychowawcze, a w
szczegolnosci powinien by¢ kreatorem aktywnosci
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spotecznej w zakresie dziatan profilaktycznych,
przyczynia¢ si¢ do rozwiazywania probleméw
ludzkich i przeciwdziatania zjawiskom patologii, z
ktoérymi spotyka sie w szkole. Powinien by¢ takze
dobrym organizatorem i wspolpracowaé z
mtodziezg. Powinien posiada¢ kompetencje w zak-
resie umiejetnosci socjoterapeutycznych, psycho-
edukacyjnych, umiejetnos$¢ interwencji socjoprofi-
laktycznych, mediacji, udzielania pomocy w
roznych sytuacjach kryzysowych w rodzinie i gru-
pach kolezenskich. Szkolny koordynator do spraw
bezpieczenstwa winien wspotpracowaé z wieloma
podmiotami dziatajacymi prospotecznie, a w
szczegolnosci z petnomocnikiem starosty, prezy-
denta czy burmistrza do spraw bezpieczenstwa i
zwalczania patologii spolecznej (jezeli jest taki
powotany), z policja, sadem, straza miejska, rodzi-
cami, samorzadem terytorialnym oraz Komisja
Bezpieczenstwa i Porzadku Publicznego.

Edukacja w zakresie bezpieczenstwa poz-
wolitaby realizowac programy kreujace bezpieczne
postawy przede wszystkim ucznidw i z udziatem
uczniow, a takze nauczycieli i rodzicow. Koordyna-
tor szkolny bylby odpowiedzialny za edukacje na
rzecz bezpieczenstwa i stanowitby ogniwo po-
migdzy szkota a wyzej wymienionymi instytu-
cjami, organizacjami pozarzagdowymi i rodzina.
Koordynator bytby inicjatorem i organizatorem
nadzoru prewencyjnego nad mtodzieza w szkole i
poza nia, wspdtuczestniczac w programie ,,Bez-
pieczne i przyjazne osiedle”. Proponuje si¢ tam
zorganizowanie patroli szkolnych ztozonych z
pedagoga, dzielnicowego policji i strazy miejskiej,
przedstawiciela spotecznosci lokalnej, np. z Rady
Osiedla, przedstawiciela Rady Rodzicow. Dziatania
ich oparte bytyby na podstawie oddzielnego planu i
harmonogramu dziatania.

Uwazam, ze stworzenie w szkotach stano-
wiska koordynatora takich dzialan moze poprawic
bezpieczenstwo w regionie. Dziatania te doskonale
wpisuja si¢ w samoobrone i samoochron¢ obywa-
telska, ktorg w Jastrzebiu Zdroju planujemy wpisac
do programu ,Bezpieczne i przyjazne osiedle”.
Jednak system wowczas bedzie sprawnie dziatal,
gdy bedzie prawidlowo zarzadzany, a do tego
niezbedne jest stanowisko koordynatora (petno-
mocnika) prezydenta, starosty, burmistrza ds. bez-
pieczenstwa 1 rozwigzywania patologii spotecz-
nych. Projekt ten tworzony byt w wojewodztwie
$laskim juz w 2000 r. i wydawalo sig, ze jest bliski
realizacji. Niestety tylko w nielicznych miastach
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jest stworzone takie stanowisko. Wtadzom brakuje
$wiadomosci, ze tylko takie rozwigzanie daje gwa-
rancj¢ dobrego zarzadzania bezpieczenstwem, bo-
wiem osobiScie nie sg one w stanie nim kierowac i
prawidlowo organizowa¢ wspotprace stuzb powo-
fanych do ochrony prawnej i dzialajacych w zakre-
sie bezpieczenstwa i porzadku publicznego.

Bezpieczenstwo szkoty jest wpisane takze
w program ,,Razem bezpieczniej”, ktory podejmuje
podobne problemy. Ponizej cytuje jeden z rozdz-
iatobw tego programu:

4.2 BEZPIECZENSTWO W SZKOLE:
Problemy

 Przestgpstwa i wykroczenia w szkolach oraz w
bezposrednim sgsiedztwie szkot;

» Latwy dostep do alkoholu i narkotykow w $ro-
dowisku szkolnym;

» Niewlasciwa reakcja spoleczna na przejawy
zjawisk patologicznych w otoczeniu szkot.;

» Niezadowalajacy stan wspoltpracy osob, a takze
instytucji odpowiedzialnych za bezpieczenstwo
w $rodowisku szkolnym, a zwtaszcza na linii:
dyrekcje - nauczyciele — uczniowie — rodzice -
policja, niski poziom wzajemnego zaufania, co
moze skutkowac:

o brakiem mozliwosci identyfikacji ist-
niejacych problemow,

O obawag, niechgcia przed rzetelnym zajeciem
si¢ niepokojacymi zjawiskami;

+ Tolerancja dla zachowan patologicznych.

Zadania

» Rzetelna analiza i identyfikacja problemow
bezpieczenstwa szkolnego nie tylko na
poziomie ogoélnym, ale takze w odniesieniu do
poszczegdlnych placowek oswiatowych i ich
okolic;

 Ograniczenie liczby przestepstw 1 wykroczen w
szkotach oraz w bezposrednim otoczeniu
szkot.;

« Zbudowanie skutecznych i podlegajacych oce-
nie mechanizméw wspotpracy dyrekcji (nau-
czycieli) — rodzicow — uczniow i policji wraz
ze strazami gminnymi (miejskimi) w zakresie
bezpieczenstwa w szkotach;

» Zwigkszenie skuteczno$ci ochrony szkot: - pa-
trole szkolne, posterunki w rejonach i placow-
kach najbardziej zagrozonych, - powigzanie
odpowiedzialno$ci policjantow 1 straznikow
gminnych (miejskich) za poszczegélne rejony
szkolne, - upowszechnienie wizyjnego moni-
torowania wejs¢ do publicznych 1 niepubli-
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cznych szkot i placowek o$wiatowych dla
dzieci i mlodziezy;

« Konsekwentne reagowanie na patologie — bu-
dowanie przekonania, ze nie sg one tolerowane;

o Ograniczenie dostepu do alkoholu i narko-
tykow w §rodowisku szkolnym;

« Systematyczne kontrolowanie pod wzgledem
bezpieczenstwa szkot i ich okolic, w szczegdl-
nosci drog do i ze szkoly;

« Edukacja dla bezpieczefistwa, w tym takze
edukacja medyczna, ze szczegdlnym uwzgle-
dnieniem pierwszej pomocy;

« Podniesienie wiedzy na temat symptomow
przemocy w szkole wsrdd pielegniarek oraz
higienistek szkolnych;

« Upowszechnienie w szkotach programow pro-
filaktycznych ukierunkowanych na wyelimi-
nowanie agresji wérod mtodziezy oraz uzy-
wania przez nig substancji psychoaktywnych
(alkohol, narkotyki);

« Usprawnienie systemu prawnego, stworzenie
prawnych gwarancji ochrony dzieci i milo-
dziezy;

« Wykorzystanie srodkow masowego przekazu w
celu promowania prospolecznych wzorcow
zachowan;

« Sposoby wsparcia realizacji zadan;

« Tworzenie grup szkolnych — taczacych dyrek-
cje szkol, nauczycieli, rodzicow, policje i straze
gminne (miejskie): - dokonujacych wspdlnych
analiz zagrozen, - wypracowujacych szkolne
programy bezpieczenstwa, - oceniajacych stan
bezpieczenistwa szkoty 1 okolicy;

« Inicjowanie i prowadzenie badan dotyczacych
bezpieczenstwa szkolnego (takich jak np. ba-
dania ,,Opinia ucznidw, nauczycieli oraz
rodzicOw na temat bezpieczenstwa w szkole”
przeprowadzone przez Os$rodek Konsultacji
Dialogu Spolecznego w Warszawie w maju
2005 r.).

« Promowanie skutecznych rozwigzan w zakresie
bezpieczenstwa szkolnego: organizowanie
konkursu ,,Bezpieczna szkota”;

« Rozszerzenie wspotpracy z organizacjami po-
zarzagdowymi 1 instytucjami koscielnymi na
rzecz zapewnienia bezpieczenstwa w szkole i
jej okolicy;

« Wspolpraca z organizacjami spotecznymi w
celu propagowania spgdzania wolnego czasu.

Marek Wrobel - komendant Strazy Miejskiej w Jas-
trzebiu Zdroju
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MAM PRZYJACIOL

Aleksandra Mika

»Przyjaciele Zippiego” to mi¢dzynarodowy
program ksztaltowania i rozwijania umiejetnosci
psychospotecznych u matych dzieci. Opowiada on
o grupie przyjacidl, a Zippi to patyczak — ulubie-
niec jednego z chlopcéw. Program obejmuje cykl
24 spotkan pogrupowanych w 6 czeSci tematyc-
znych:

 uczucia,

« komunikacja,

« nawigzywanie i zrywanie wigzi,
» rozwigzywanie konfliktow,

« przezywanie zmiany i straty,
 dajemy sobie rade.

W naszym przedszkolu program realizo-
wany jest po raz drugi. Stanowi on doskonale uzu-
pelienie opracowanego przez nauczycielki przed-
szkola wlasnego programu wychowania: ,,Znam
siebie, komunikuje si¢ i wspotpracuj¢ z innymi, do-
strzegam ich problemy”, ktéry ma ksztattowac cha-
rakter dziecka, rozwija¢ inteligencj¢ emocjonalng
poprzez zdobywanie wiedzy i zyciowego doswiad-
czenia.

Spotkania z Zippim odbywajg si¢ u nas raz
w tygodniu, w ramach zaje¢ popotudniowych.
Zasady zachowania, ktérych dzieci majg nauczy¢
si¢ przestrzegaé, sg uzupelnieniem kontraktu gru-
powego wypracowanego z dzie¢mi we wrzesniu.
Zawieszone w widocznym miejscu w sali pozwa-
lajg odnosi¢ si¢ do nich nie tylko podczas spotkan z
Zippim, ale takze w trakcie innych zajg¢ dydakty-
cznych, zabaw, sytuacjach codziennych.
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Dzieci bardzo polubity spotkania z przyja-
ciotmi Zippiego. Biorg w nich aktywny udziat, wy-
razaja siebie, swoje uczucia, potrafia o nich roz-
mawia¢, wiedza jak nawigzywac i1 utrzymywac
przyjaznie, rozwiazywac¢ konflikty, ucza si¢
zachowan w nowych sytuacjach, radzenia sobie w
sytuacjach trudnych. Pomaga w tym fakt, ze kazde
spotkanie oprocz opowiadania ilustrowanego za-
bawnymi obrazkami uzupelnione jest réznorod-
nymi zadaniami, takimi jak odgrywanie rél, ryso-
wanie, ¢wiczenia.Chcac zaangazowac rodzicow w
realizacje¢ programu zaproponowaty$my, by pomo-
gli dzieciom w wykonaniu wtasnego Zippiego. W
naszym kaciku mamy wiec mozliwo$¢ podziwiania
roznorodnych patyczakow. Pomysty przeszty nasze
oczekiwania.

Wszystkich nauczycieli, szczegdlnie tych
ktorzy maja kontakt z dzie¢mi w wieku od pigciu
do siedmiu lat, zach¢gcam do realizacji programu w
swojej placowce, bo wazne jest, by dzieci od naj-
mtodszych lat potrafity nazywaé swoje uczucia,
rozmawialy o nich, uczyly si¢ réznych sposobow
radzenia sobie z trudno$ciami i wykorzystania na-
bytych umieje¢tnosci w codziennym zyciu oraz dos-
konalily relacje z innymi. Program ,Przyjaciele
Zippiego” jest doskonalg pomoca do realizacji tych
celow.

Aleksandra Mika - nauczyciel mianowany w
Przedszkolu Publicznym nr 4 ,, Teczowa Kraina” w
Rybniku
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MLODZI GLOSUJA

Marek Gryt, Elzbieta Klosek

Wiosng 2009 roku nauczyciele oraz mlo-
dziez Zespotu Szkét Technicznych w Wodzistawiu
Slaskim wzieli udzial w ogdlnopolskim projekcie
,,Mtodzi gtosujg” - Parlament Europejski 2009.

Projekt byl czgscig ogolnopolskiej kampa-
nii spotecznej 7 czerwca, zainicjowanej przez koa-
licje organizacji pozarzadowych Fundacj¢ Centrum
Edukacji Obywatelskiej i Forum Obywatelskiego
Rozwoju. Kampania miata na celu zmian¢ nasta-
wienia Polakéw do wyboréw i zachgcenie ich do
glosowania w wyborach do Parlamentu Europe;j-
skiego oraz zaangazowanie mtodych ludzi w de-
mokratyczne wybory i obywatelskie dziatanie.

W kwietniu 2009 nauczycielka przed-
siebiorczosci w Zespole Szkoét Technicznych w
Wodzistawiu Slaskim, Elzbieta Klosek, przeglada-
jac strony Centrum Edukacji Obywatelskiej
www.ceo.org.pl i Forum Obywatelskiego Rozwoju
www.for.org.pl natrafita na informacje dotyczace
ogolnopolskiego projektu zwigzanego z nad-
chodzacymi wyborami do Parlamentu Europej-
skiego 1 postanowita si¢ do niego wilaczy¢ wraz z
innymi nauczycielami. W sktad zespotu weszto
pieciu nauczycieli: Kinga Weglarz, Krzysztof Wi-
tosz, Waldemar Olszewski i Marek Gryt.

Z trzech, proponowanych przez organiza-
tora ogblnopolskiego, dziatan wiodacych postano-
wilismy przeprowadzi¢ dwa — wewnatrzszkolng
symulacje wyboréw do Parlamentu Europejskiego
oraz happening propagujacy ide¢ uczestniczenia w
ogolnoeuropejskich wyborach 7 czerwca na rynku
naszego miasta. Gtéwnym celem naszych dziatan
bylo budzenie $wiadomosci obywatelskiej wsrdd
uczniéw i mieszkancodw naszego miasta, a ponadto:

« uswiadamianie innym, ze frekwencja ma zna-
czacy wplyw na to, ilu postow bedzie reprezen-
towato nasz region w Parlamencie Euro-
pejskim;

« zachecanie uczniow do aktywnego dziatania;

« ksztaltowanie patriotycznych postaw przez
wspolne dzialanie;

« rozwijanie u uczniéw umiejetnosci kluczowych
takich jak: umiejetno$¢ pracy w grupie, komu-
nikacji, negocjacji, planowania i organizacji
pracy, korzystania z technologii informacyjne;.

Nasza wspolprace zaczelisSmy od studio-
wania informacji zawartych na stronach portalu
CEO, FOR oraz powigzanych z nim witrynach,
takich jak strona Pepek Europy — 7 czerwca
www.7czerwca.org.pl.

Kazdy z nauczycieli biorgcych udziat w

projekcie przeprowadzit ws$réd mtodziezy akcje
informacyjng, ktérej celem bylo zaangazowanie
uczniow w projekt oraz skompletowanie zespotu
odpowiedzialnego za opracowanie poszczegolnych
jego elementow. Efektem akcji byto powotanie do
zycia trzydziestopiecioosobowej grupy sktadajacej
sie z ucznidow réznych klas technikum oraz liceum.

Podczas kilku spotkan z uczniami opra-
cowalismy szczegotowy plan dziatania obejmujacy
wspomniane akcje wiodace (wewnatrzszkolne wy-
bory i happening uliczny) oraz szereg pomniej-
szych akcji towarzyszacych, majacych na celu
poszerzenie wiedzy uczniéw na temat Unii Euro-
pejskiej, rozwijanie umiejgtnosci pracy zespotowej
oraz szeroko pojetg integracje miodziezy naszej
szkoty.

Pozyskalismy z Urzedu Miasta informacje
dotyczace inwestycji realizowanych z funduszy
unijnych w regionie oraz zgromadziliSmy, wyko-
rzystujac m.in. internet, najistotniejsze informacje o
Parlamencie Europejskim i Unii Europejskiej, by
na ich podstawie opracowac postery informacyjne
oraz plakaty propagujace ide¢ uczestniczenia w
wyborach.

Ochotnicy zadbali o rekwizyty i materiaty
potrzebne podczas happeningu (plétno w kolorze
niebieskim, stolik, namiot ogrodowy, laptop, itd.),
ustalilismy takze, ze wszystkie osoby uczestniczace
w akcji ubrane bede w barwy skojarzone z Unig
Europejska (zo6tty i niebieski), a jedna z grup pod-
czas happeningu przeprowadzi ankiet¢ opracowang
przez opiekunéw.

Uczniowie podzieleni zostali na kilkuoso-
bowe grupy odpowiedzialne za realizacje konkret-
nych elementoéw projektu.

Na jednym ze spotkan z milodziezg usta-
lony zostat sktad komisji wyborczej, w ktorej zna-
lezli si¢ przedstawiciele klas pierwszych, drugich i
trzecich. Glosowanie nalezalo przeprowadzi¢ od-
powiednio wczesnie, gdyz dane cztonkow komisji
byly niezbedne do rejestracji naszej szkoty na stro-
nach CEO.

W kilka tygodni po wypetieniu zgloszenia
do naszej szkoty dotarly paczki przestane przez
organizatora akcji ogolnopolskiej, zawierajace
m.in.: plakaty, koszulki, ulotki i wlepki promujace
mtodziezowe wybory oraz zachegcajace do uczestni-
ctwa w wyborach powszechnych.

Wyznaczona grupa ucznidow odwiedzila
Urzad Miasta w Wodzistawiu Slaskim, gdzie uzys-
kata informacje na temat projektéw finansowanych
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badz wspolfinansowanych przez Uni¢ Europejska
W naszym regionie.

Poswigcajac swoj wolny czas, uczennice
klasy pierwszej wyruszyly wraz z opiekunem w
miasto, by z aparatami w r¢ku udokumentowac, jak
wiele zawdzigczamy $rodkom plynacym z Unii.
Fotografie oraz sprawdzone i odpowiednio opraco-
wane przez jednego z opieckunow dane postuzyly
do przygotowania plakatow informacyjnych, ktore
wykorzystane zostaty podczas szkolnych wyborow
i akcji happeningowej na rynku.

Uczniowie wraz z opiekunami, wykorzys-
tujac m.in. materialy pomocnicze zamieszczone na
stronie CEO, przygotowali informacje na temat
struktur i funkcjonowania Parlamentu Europej-
skiego oraz zaprojektowali tablice zachecajace do
udziatu w wyborach. Tablice zostaly profesjonalnie
wydrukowane i umieszczone w specjalnych witry-
nach oraz na sztalugach.

Zarowno wybory, jak 1 happening postano-
wiliSmy przeprowadzi¢ w tym samym dniu, tak, by
odbyly si¢ one mozliwie blisko wyborow ogdlno-
europejskich, a jednoczesnie, by nasza aktywno$¢
nie dezorganizowala pracy szkoly w okresie po-
przedzajacym klasyfikacje koncows. Zgodnie zde-
cydowalismy, ze najlepszym terminem dla naszych
dziatan bedzie dzien 1 czerwca.

Na kilka dni przed planowanymi akcjami
odbytlo si¢ ostatnie spotkanie calego zespotu z opie-
kunami. Wspolnie omowilismy szczegoty i wszel-
kie niejasno$ci zwigzane z podziatlem zadan i obo-
wigzkow poszczegodlnych grup.

1 czerwca - na godzing przed rozpoczg¢ciem
wewnatrzszkolnych wyborow - wszystkie grupy
zjawily si¢ w komplecie we wskazanym miejscu,
by pobra¢ koszulki przystane przez organizatora
oraz gadzety i1 materialy niezb¢dne do zorganizo-
wania stanowiska wyborczego.

O godzinie 8:00 na korytarzu gtownym
powstal punkt wyborczy - uczniowie rozwiesili
przygotowane wczesniej materiaty (plakaty i rol-
apy), na ktorych umieszczono informacje dotycza-
ce funkcjonowania Parlamentu Europejskiego, in-
westycji finansowanych badz wspotfinansowanych
w powiecie wodzistawskim z funduszy unijnych,
podstawowe informacje na temat Unii Europejskiej
oraz materiaty przyslane przez pomystodawce i
organizatora akcji. Czg$¢ planszy z materiatami
informacyjnymi postuzyta za parawan rozdzie-
lajacy stoliki do glosowania. Za stotem przykrytym
ptotnem z zottymi gwiazdkami zasiedli, czuwajacy
nad porzadkiem wyboréw, cztonkowie komisji wy-
borczej. Glosujacy pojawiali si¢ przed stolikiem
grupowo. Osoby do tego powotane, rozdawaty przy
urnie (umieszczonej na stole obok komisji) karty
do glosowania (wzor pobraliSmy ze strony organi-
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zatora - koordynatorzy przygotowali formularze dla
wszystkich okregéw wyborczych). Do godziny
11:00 glosy oddato 82% mlodziezy obecnej tego
dnia w szkole.

O godzinie 10:00 zespo6t uczniow zaan-
gazowanych w realizacj¢ projektu ,,Mtodzi glosujg”
podzielony zostat na trzy grupy. Pierwsza (czlon-
kowie komisji wyborczej oraz osoby odpowie-
dzialne za stanowisko wyborcze) pozostata w
szkole, by podliczy¢ glosy i spisa¢ protokot wy-
borczy. Uczniowie i nauczyciele odpowiedzialni za
przygotowanie stoiska na rynku, zajeli si¢ pakow-
aniem plansz, posterow, gadzetow, stolika, namiotu
i reszty sprzetu, by udac si¢ odpowiednio wezesnie
na rynek i przygotowac przestrzen na potrzeby ak-
cji. Ostatnia, najliczniejsza grupa, przemaszerowala
wraz z opiekunami w glo$nym i radosnym pocho-
dzie na rynek Wodzistawia Slaskiego, gdzie odbyt
si¢ happening uliczny podsumowujacy akcje.

Na rynku ustawiliSmy duzy namiot ogro-
dowy, pod ktorym zainstalowali$my stanowisko
komputerowe, gdzie mieszkancy - informowani
przez mlodziez o celu akcji - mogli zarejestrowac
si¢ na stronie Koalicji Na Rzecz Gromadnego U-
dziatlu w Eurowyborach i tym samym zwigkszy¢
szans¢ na przesunigcie ,,pepka Europy” do Wodzi-
stawia Slaskiego (Pepkiem Europy miata zostaé
gmina o najwyzszej frekwencji wyborczej, do wy-
boréw jednak kazdy mogt uczestniczy¢ w zabawie
przesuwania pepka po mapie, poprzez zdeklarowa-
nie woli uczestniczenia w wyborach i rejestracj¢ na
stronie www.7czerwca.org.pl.

Wokot namiotu rozstawione zostaty plakaty
i rolapy propagujace ide¢ uczestnictwa w wyborach
do Parlamentu Europejskiego oraz przedstawiajace
opracowane przez uczniow i nauczycieli ZST dane
na temat inwestycji i dotacji unijnych w powiecie
wodzistawskim. Przed nimi na ptycie rynku rozto-
zyliSmy niebieskie ptotno o dlugosci 10 metrow
oraz plastikowe talerze z z6ttg farba, aby najmtodsi
wodzistawianie rowniez mogli uczestniczy¢ w na-
szym przedsiewzieciu. Dzieci bardzo chetnie od-
ciskaty na materiale dtonie zanurzone uprzednio w
z0ltej farbie, nagradzane byly za to niebieskimi i
z6Oltymi balonikami oraz cukierkami. Dodatkowa
atrakcja bylo odciskanie na r¢kach chetnych osob
pieczatek, przedstawiajacych ,,pepek Europy” i roz-
dawanie réznego rodzaju gadzetow, takich jak:
smycze w kolorach Unii Europejskiej, karty do gry
czy maskotki. Gadzety te pozyskalismy od fundacji
FOR i CEO.

Podczas happeningu po plycie rynku kra-
zyly dwojki uczniowskie rozdajace nalepki z ha-
stem akcji oraz zapraszajace przechodniow do
wzigcia udzialu w ankiecie opracowanej przez o-
piekundow, badajgcej nastawianie mieszkancow
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Wodzistawia Slaskiego do Unii Europejskiej (po
opracowaniu wynikéw ankiety okazalo sie, ze cho¢
zdecydowana wigkszo$¢ przepytanych miesz-
kancow Wodzistawia Slaskiego zadowolona jest z
przystapienia Polski do Unii Europejskiej, to ponad
polowa respondowanych nie zamierza uczestniczy¢
w wyborach do Parlamentu Europejskiego. Ponad
polowa nie cieszy si¢ takze z wprowadzenia wspol-
nej waluty euro, ktére czeka nas niebawem).

W tym samym czasie grupa uczniow od-
wiedzata sklepy na rynku i w uliczkach do niego
przylegajacych, wyklejajac, po uzyskaniu zgody
wiascicieli, sklepowe witryny plakatami propagu-
jacymi udziat w wyborach 7 czerwca.

Na przeprowadzenie akcji zgode wyrazit
Urzad Miasta, a o naszej obecno$ci na rynku po-
wiadomiona zostala Policja oraz Straz Miejska.
Straznicy Miejscy czuwali nad bezpieczenstwem
naszego przedsiewziecia i patrolowali okolice
gtéwnego placu miasta od momentu, gdy pierwszy
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uczen postawit stope na ptycie rynku, az do zakon-
czenia happeningu.

Kazda szkota, ktora zgtosita swoj udziat w
akcji ,,Mtodzi glosuja 20097, rejestrujac si¢ droga
elektroniczng, zobowiazala si¢ tym samym do rela-
cjonowania podejmowanych dziatan na stronach
CEO. Nasze zdjecia oraz sprawozdania spotkaty si¢
z uznaniem ogolnopolskich koordynatorow akcji, w
zwigzku z czym uczniowie Zespotu Szkot Techni-
cznych w Wodzistawiu Slaskim zostali zaproszeni
do Warszawy na prezentacje efektow pracy zespotu
oraz konferencj¢ z udziatem ekspertow.

Marek Gryt — polonista w Zespole Szkot Technic-
znych w Wodzistawiu Slgskim

Elzbieta Klosek - nauczycielka przedsiebiorczosci
w Zespole Szkol Technicznych w Wodzistawiu
Slgskim

proponuje zajecia na nastepujgcych kursach:

- Podstawy gry w szachy w edukacji wczesnoszkolnej.
(Projekt objety patronatem MEN).

- Pierwsza pomoc medyczna zgodnie z najnowszymi

standardami ERC.

Szczegdbtowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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CO NOWEGO W PODRECZNIKACH
-,NASZ WSPOLNY SWIAT” ?

Eugeniusz Szymik

Wspotczesna miodziez to pokolenie doby
Internetu, wychowane na podrgcznikach zacho-
dnioeuropejskich, np. anglosaskich i obcujace nie-
malze na co dzien z jezykiem angielskim. Majac na
uwadze jej preferencje, autorzy podrecznikow pt.
,»Nasz wspolny $wiat” zadbali o to, by dobor tresci
zostal podporzadkowany potrzebom i zaintereso-
waniom nastolatkow oraz ich sposobom myslenia.

Podrgczniki Wydawnictwa Edukacyjnego
Wiking dla klasy pierwszej - autorstwa Joanny Ko-
nowalskiej, Stawomira Matei i Iwony Mokrzan
sktadaja si¢ z dwoch czesci: ksztatcenie literacko -
kulturowe oraz ksztalcenie jezykowe),! integralnie
ze soba potaczonych tematycznie (np. teksty prze-
znaczone do analizy jezykowej w klasie pierwszej
pochodza z mitologii, Biblii, czyli tekstow kultury
zamieszczonych w podrgczniku do ksztatcenia lite-
racko - kulturowego). Koncepcja ksztatcenia jezy-
kowego stanowi zatem czg$¢ ksztalcenia literac-
kiego. I to niezwykle interesujgce potaczenie dowo-
dzi o0 nowosci podrecznika. Dotychczas teksty jezy-
kowe byty przypadkowo dobierane do teorii, tzn.
ilustrowaty z gory zatozone tezy, bez korelacji z
rzeczywistoscia jezykowa bliska nastolatkom (byty
sztywne, opieraly si¢ na frazesach, formultkach),
stad tez nie wywolywaly zainteresowania u ucznia i
nie poszerzaly jego ogolnej wiedzy. Natomiast
autorzy podrecznikow do ksztalcenia jezykowego
dla klasy pierwszej oddziatuja na mtodego czytel-
nika podwojnie i rownolegle, tzn. ksztatcagc spraw-
no$¢ jezykowa, rownoczesnie wzbogacaja jego in-
telekt.

Walorem podrecznikow do ksztatcenia
jezykowego jest naturalne przyswajanie wiedzy i
umiejetnosci jezykowych, bez pamigciowego
przyswajania regul gramatycznych, dlatego tez
wiedza gramatyczna zostala w nich $cisle podpo-
rzadkowana wyrabianiu praktycznych umleje;tnosa
jezykowych, przydatnych w méwieniu i pisaniu.

W moich spostrzezeniach glowny nacisk
ktade na podreczniki do ksztatcenia jezykowego,
natomiast marginalnie traktuje podreczniki do
ksztalcenia literacko — kulturowego, bowiem nie
odbiegaja one od bogatej gamy podrecznikow, ofe-
rowanej przez inne wydawnictwa.? Uktad materiatu
w omawianym podreczniku dla klasy pierwszej
zawiera cztery rozdziaty, w ktorych pOJaW1an si¢
zadania wielokrotnie przeplatane deﬁmqaml i gra-
ficznie wyodrquonym1 uwagami teoretycznyrm
Teoria jest ograniczona do niezbednych poje¢, na-
tomiast zaproponowane zadania sa rozbudowane i
stanowig zasadnicza cze$¢ podrgcznika, a zatem
ksztalcg samodzielne dochodzenie do wiedzy. Za-
dania polegaja na wypetianiu tabelek, uktadaniu
rozsypanek itp. Wiedza przyswajana jest w sposob
naturalny, a nacisk potozony zostat na umiejetnosci
i sprawnos$¢ jezykowa ucznia.

Warto doda¢, iz ciekawe i intrygujace sg
tytuly niektorych rozdzialow, np. ,,Nie rzucac stow
na wiatr”. Ponadto, tekst wzbogacony zostat intere-
sujacg ikonografig — zastosowano reprodukcje ma-
larstwa. Uczen, opisujac obraz, wykonuje nakazane
¢wiczenia jezykowe, np. wypisuje czasowniki (na
S. 63 obraz Piotra Bruegla (mtodszego) stuzy do
wyszukiwania czasownikow), co wzmacnia nie
tylko jego odbior intelektualny, ale i wrazliwos¢
estetyczng (podwodjne dziatanie na dwie sfery:
umyst 1 zmysty). Zadania i ¢wiczenia, powigzane z
ilustracjami (ilustracje dotycza nie tylko malarstwa,
ale 1 sytuacji zyciowych, czesto dowcipnie uje-
tych), stanowig nowo$¢ na rynku wydawniczym i
wydaja si¢ by¢ najwigksza zaleta ksigzki, bowiem
zrywajg z nudg gramatyczng. Mocng strong tego
podrecznika jest rowniez atrakcyjna szata graficz-
na.

W podreczniku, w ostatnim rozdziale, czy-
telnik znajdzie ciekawe formy zamknigte wypo-
wiedzi, np. opis, opowiadanie, charakterystyke,

I'J. Konowalska, S. Mateja, Nasz wspolny $wiat. Podrecznik do ksztatcenia literacko — kulturowego dla klasy pierwszej gimnazjum,
Wydawnictwa Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2009; J. Konowalska, S. Mateja, I. Mokrzan, Nasz wspolny $wiat. Podrecznik do
ksztalcenia jezykowego dla klasy pierwszej gimnazjum, Wydawnictwa Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2009.

2 Przyktadowo wymienmy niektore z nowo wydanych podr¢cznikow, podajac tytut, autoréw i wydawnictwo: Przygoda z czytaniem.
Podrecznik do ksztatcenia literacko — kulturowego dla klasy 1 gimnazjum (J. Detka, M. Jas, Wydawnictwo ,,Mac” S.A.), Skarb w
stowa zaklety. Ksztalcenie literackie i kulturowe. Podrecznik dla klasy pierwszej gimnazjum (A. Cabak, A. Nocun, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne Spotka Akcyjna), Swiat w stowach i obrazach 2. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla
klasy pierwszej gimnazjum (W. Bobinski, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Spotka Akcyjna), Rozwina¢ skrzydta. Jezyk polski.
Ksztatcenie kulturowe, Czes$¢ 112 (T. Michatkiewicz, Proszynski i S —ka), Jezyk ojczysty 2. Podrgeznik do ksztatcenia jezykowego
dla klasy pierwszej gimnazjum (K. Ortowa, H. Synowiec, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Spotka Akcyjna).
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wywiad, rozprawke (poszerzaja one wiedze¢
jezykowa ucznia, a zarazem ksztalca jego spraw-
no$¢ styli-styczng), jak rowniez ¢wiczenia uzyt-
kowe, np. pisanie zaproszen, ogloszen, listow i
najcickawsza rzecz — szukanie w Internecie nu-
merow konta i wypehianie przekazu pocztowego.
W ten sposob trafia si¢ w zainteresowania
mtodziezy, ktora na co dzien korzysta z Internetu.

Rubryka ,,To warto wiedzie¢” dotyczy re-
gut poprawno$ciowych, w ktorej zawarte zostaty
zyczliwe porady, dotyczace unikania btedow w je-
zyku potocznym (uczen dostrzega w ten sposob
skutecznos$¢ porad i nie leka si¢ Smiesznosci).

W swojej wypowiedzi wigksza uwage sku-
pitem wprawdzie na rozwazaniach dotyczacych
nowoczesnych koncepcji zawartych w podreczni-
kach do ksztatcenia jezykowego, sadze jednak, ze
warto rowniez poswiegci¢ kilka zdan na krotkie
omoéwienie podrecznikow do ksztatcenia literacko
— kulturowego.

Podreczniki do ksztatcenia literacko — kul-
turowego stanowia propedeutyczny wstep do ucze-
nia literatury w liceum i przygotowuja zarazem do
przysziej, poglebionej lektury (polaczenie tekstow
w motywy, np. Odysa czy lkara stanowi podstawe
do przysztego opracowywania toposow w liceum).
Przyktadowo podrgcznik dla klasy pierwszej za-
wiera trzy cze$ci: antologie tekstow kultury (teksty
dawne i wspotczesne, skorelowane ze soba), obu-
dowe dydaktyczng (pytania, polecenia, zadania) i
cze$¢ informacyjng (biogramy, definicje, terminy).

Terminy zamieszczone na koncu kazdego
rozdziatu zawierajg wprawdzie syntez¢ przed-
stawionych w nim informacji i definicje waznych
poje¢ teoretycznoliterackich oraz jezykozna-
wcezych, jednakze wydaja sie, niestety, czasem zbyt
liczne 1 szczegotowe oraz nuzace, mozna by je byto
ograniczy¢ ilosciowo do najwazniejszych pojec, bo
dzisiaj encyklopedyzm jest niepotrzebny. W
kazdym rozdziale, po§wigconym jednemu zagadni-
eniu, znalazty si¢ teksty literatury 1 kultury
powiazane tematycznie.

Dobor tekstow oparty jest na kanonie
klasyki $wiatowej (mitologia, Biblia i1 teksty
sredniowieczne), z uwzglednieniem poziomu in-
telektualnego trzynastoletniego odbiorcy. Wybrano
fragmenty interesujagce mlodego czytelnika, np.
powstanie $wiata, dzieje i przygody bohaterow (np.
Odys, bohater ,,powiesci przygodowej, podrozni-
czej”), legendy arturianskie, znane mlodziezy z
filmow, np. o $wietym Graalu.

Najciekawszg parti¢ stanowi zestaw tek-
stow dotyczacych olimpiady greckiej (sportowe
zainteresowania wspolczesnych uczniow sg oczy-
wiste), a teksty o mitosci, np. Heloiza i Abelard
wywotajg zainteresowanie obu plci.
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Mankamentem niektorych zamieszczonych tekstow
jest ich obje¢tos¢ (sg za dlugie i wymagajg skrotow).
Szkoda, ze niektore teksty sa zbyt trudne i nie
zostaly poprzedzone nagtéwkiem: Dla ambitnych,
np. wiersze Szymborskiej czy Mitosza. Ale nau-
czyciel moze dokona¢ wiasnego wyboru i pomingé
te teksty.

Uwazna lektura tekstow zawartych w anto-
logii pozwala wysuna¢ wniosek, ze zbyt szeroki
jest rozdzial ,,Tworca i stawa”, mozna go ograni-
czy¢ do motywu exegi monumentum. Natomiast
uwagi o warsztacie pisarskim sg dla trzynastolatka
nudne i zbyteczne, a tajemnice warsztatu poetyc-
kiego — obce i niedostepne (s. 173 - 190).

Nie ulega jednak watpliwosci, iz ciekawe
sg teksty Stachury, Okudzawy (mtodziez interesuje
si¢ strong muzyczng bardziej niz literaturg).

Basniowo$¢ 1 legendarnos$¢ $redniowiecza
uwypuklona w tekstach zacheca do lektury. Na
uwage zastuguje fakt, ze dziat dotyczacy $rednio-
wiecza zostal wzbogacony o legendy stowianskie i
kroniki, skorelowane z historig. Uczen nie napo-
tyka na barier¢ jezykowa, gdyz pominigto analizg
archaicznego je¢zyka, np. Bogurodzicy (analiza od-
bedzie si¢ w liceum). W ten sposoéb wychowanek
zaznajamia si¢ po raz pierwszy z tekstami $rednio-
wiecznymi, ktore beda omawiane bardziej szcze-
gotowo w liceum.

Ostatni rozdziat dotyczy mediow, za$
szczegoblnie cickawe wydaja si¢ informacje o Inter-
necie (magnes dla uczniow!).

Zalozeniem autorow podrecznika byto
ksztalcenie odbioru §wiata rowniez przez pryzmat
filozofii, malarstwa, muzyki, rzezby i filmu, totez
obok tekstow literackich znalazty si¢ teksty filo-
zoficzne (niektore wydajg si¢ by¢ bardzo interesu-
jace, np. Gaardner Swiat Zofii — ulubiona ksigzka
madrych nastolatkow). Warstwe wizualng podre-
cznika do ksztatcenia literacko — kulturowego two-
rzg reprodukcje obrazow, fotografie rzezb (np. mu-
zeum w Luwrze), pomystowo potaczone z tekstem
werbalnym. Utlatwiaja one rozumienie tekstu i
ksztatcg wrazliwos¢ estetyczng i intelektualng wy-
chowanka, bo sg rodzajem komentarza do litera-
tury.

Po kazdym tek$cie pojawiaja si¢ polecenia
do wykonania pewnych zadan. Stanowig one prze-
dluzenie pracy lekcyjnej, inspiruja do dalszych
przemyslen, zwracaja uwage na najcickawsze sfor-
mutowania (analiza trudnych cytatow itp.), a tym
samym zmuszajg do uwaznej lektury i glebokiego
myslenia. Konkludujac, mozna stwierdzi¢, ze war-
stwa ¢wiczeniowa stanowi jedng z gtéwnych zalet
tego podrecznika.

Inspiracjag do dziatan tworczych ucznia sg
zawarte w podreczniku ciekawe polecenia wyko-

str. 41



DIALOG EDUKACYJNY RODNIiIP “WOM” RYBNIK

nywania rysunkow, plakatow, konkursow, scenek
dramatycznych. Te dzialania pozawerbalne moga
by¢ swietnym przykladem korelacji literatury z in-
nymi dziedzinami kultury.

Nowoscig jest wprowadzenie przy kazdym
zagadnieniu hasta ,,To warto wiedzie¢”, zawieraja-
cego ciekawostki, wzbogacajacego wiedze (np.
przy ,Jlkarze” informacje o balonach). Ciekawostki
lacza dawna wiedzg z dzisiejszym punktem widze-
nia i to stanowi cenng koncepcje catego podreczni-
ka (dwutorowe widzenie — dawne i wspolczesne).
Czlowiek wspotczesny patrzy na tradycje i w ten
Sposob staje si¢ ona mu bliska.

Nr 3-4 (06-07)/ 2009

Reasumujac, nalezy podkresli¢, iz mamy
do czynienia z wartosciowa publikacja, wykracza-
jaca poza dotychczasowa praktyke szkolna, oparta
na interesujacych tekstach, uczaca samodzielnego
myslenia i wprowadzajgca ucznia w $wiat tradycji
kultury.

Kolejnym walorem podrecznika jest od-
wotywanie si¢ do dzisiejszych doswiadczen trzy-
nastolatkow, czyli zrgczne taczenie tradycji ze
wspolczesnoscia.

dr Eugeniusz Szymik - Akademia Humanistyczno -
Ekonomiczna w Lodzi

RODNiIIP “WOM” w Rybniku
proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

- Dysleksja w swietle nowoczesnych technik uczenia.
Modelowy System Profilaktyki. ..

- Komiks jako metoda aktywizujgca w nauczaniu przed-

miotdw ekonomicznych.

Szczegdtowa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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DAB W EDUKACJI SZKOLNEJ

Norbert Niestolik

Wspolczesna polska szkoly boryka si¢ z
licznymi problemami. Nauczyciele i dyrektorzy
zadaja sobie pytania: Jak uczy¢ i wychowywacé? Co
uczyni¢, aby sta¢ si¢ nauczycielem spelnionym?
Jak stworzy¢ szkole o wyraznym i czytelnym ob-
liczu? W jaki sposéb innowacyjnos¢ w nauczaniu i
wychowaniu wptywa na jakos¢ edukacji w szkole?

Czgsto w tzw. slangu mtodziezowym
styszymy powiedzenia: ,,na drzewo”, ,,chyba urwat
sie¢ z drzewa”. Maja one wyraznie pejoratywny
wydzwiek. Czy mozliwe jest wiec zastosowanie w
edukacji szkolnej nieco przewrotnego okreslenia
»wychowanie i nauczanie na drzewie”? Ponizej
prezentuje efekty pracy wychowawczej zwiazanej z
projektem ,,Dab w edukacji szkolnej”, ktory zostat
zrealizowany w Gimnazjum im. ksigdza Walentego
w Jankowicach.

Dab jest drzewem, rzadziej wysokim
krzewem, nalezacym do rodziny bukowatych.
Wystepuje prawie wylacznie na potkuli potnocne;j.
W Polsce rozrozniamy kilka gatunkow debu: szy-
putkowy, bezszypulkowy, blotny, burgundzki,
czerwony, omszony. Pierwotne ludy Europy
wierzyly, ze w debach znajduja sie przybytki bostw.
Starozytni Grecy i Rzymianie uznawali dgby za
siedzibe Zeusa i Jowisza, plemiona germanskie
poswiecaly dab bogu burz, za§ Stowianie Pe-
runowi. Celtowie i Stowianie lokalizowali swoje
miejsca kultowe w otoczeniu okazalych i starych
debow. W Starym Testamencie Abraham siedziat
pod debami Mamre. Wyglad dgbu pomagat
ludziom w przepowiadaniu pogody i urodzaju.
Jemioly rosnace na dgbach stanowity talizmany.
Dab jest synonimem dtugowiecznos$ci, okazalosci,
twardosci, sity, szlachetno$ci, dostojenstwa, majes-
tatu, zdrowia i slawy. Motyw debu, szczegolnie
galazek i zoledzi, wystepuje w herbach rycerskich,
krolewskich, w emblematach mundurowych,
szczegolnie germanskich. Dgby otaczano wielkim
szacunkiem. Wigzano je z legendami o slawnych
ludziach np. o Wiadyslawie Jagielle, Kazimierzu
Wielkim, opisywano je w literaturze ludowej i
czczono w piesniach jako drzewo opiekuncze. Dab
to takze imi¢ meskie. Dnia 4 kwietnia 2007 roku
Naczelny Sad Administracyjny rozstrzygnat kwes-
tie mozliwo$ci nadania takiego imienia, jako dru-
giego, dziecku.

Patrzac na najwspanialsze deby Europy,
Polski czy Gornego Slaska nie mozemy oprzeé sie
podziwowi nad ich pieknem, wielko$cig i
mistycyzmem. Do najbardziej znanych sposrod

debow europejskich naleza: Carbayon de Valentin,
ktory rosnie w Tineo w Hiszpanii, Shobdon Oak z
Shobdon, Herefordshire w Anglii, Starkste Eiche In
Ivenack w Yvenack w Niemczech. Ekebyhov Eken
ro$nie w miejscowosci Ekebyhov na poludniowy
zachdod od Sztokholmu a Tausendjdhrige Eiche w
miejscowosci Nagel w Bawarii w Niemczech.
Dikke Boom to najwiekszy dab w Holandii z okoto
1767 roku. Kevill Eken ro$nie z Rumskulla w
Szwecji, Gros-Chene w Liernu w Belgii, Olaf
Palmes Eken w poblizu Sztokholmu w Szwecji,
Konigseiche w Volkenroda w Niemczech. Major
Oak mozemy podziwia¢ w Nottingham Forest w
Anglii w lasach Sherwood niedaleko Nottingham-
shire. Laczy si¢ go z legenda o Robin Hoodzie.
Valdemarsegen rosnie w Ostfalster w Danii, Chene
de Socquentot we Francji w Beauval en Caux w
Normandii. Majesty, the Fredville Oak to
najbardziej imponujace drzewo w Wielkiej Bry-
tanii. Dab Krolowej Elzbiety ,,The Queen Elizabeth
Oak” podziwiamy w Cowdray Park koto Midhurst.
Brur-oak rosnie w Norwegii, deby ,,.Drzewo Ar-
pada” z Hedervar i ,,Drzewo Erkla” z Gyula na
Wegrzech.

W Polsce mozemy podziwiac: dab
Bazynskiego rosngcy w miejscowosci Kodyn nad
Zalewem Wislanym, dab Bolestaw, ktory ro$nie w
Lesie Kotobrzeskim w gminie Ustronie Morskie i
uznawany jest za najstarszy dab w kraju, dab Bar-
tek rosngcy miedzy Bartkowem a Zagnanskiem w
wojewodztwie Swigtokrzyskim uznawany za
najbardziej znany dab w Polsce, dab Bogustaw X z
Puszczy Wkrzanskiej. Deby: Car, Jagietto, Kon-
gresowy, Krzyz Potudnia, Imperator Potudnia, Im-
perator Poinocy, Beczka, Dominator, Straznik
Zwierzynca rosng w Puszczy Biatowieskiej. Dab
Chrobry, podziwiamy w Piotrowicach na terenie
rezerwatu przyrody Buczyna Szprotawska w Bo-
rach Dolnoslaskich Zotedzie tego drzewa zostaty
poswigcone 28 kwietnia 2004 roku w Watykanie
przez papieza Jana Pawtla II, nastgpnie wyhodow-
ane w szkotce w Rudach Raciborskich. Pigcset
takich sadzonek rozsadzono w calym kraju dla
upamigtnienia Papieza - Polaka. Dab Mieszko
ro$nie z warszawskiej dzielnicy Ursynow, dab Na-
poleon trzy kilometry na wschdod od Zaboru w
powiecie zielonogorskim, a deby rogalinskie we
wsi Rogalin w gminie Mosina w powiecie
poznanskim w wojewodztwie wielkopolskim.
Najstawniejsze z nich to: Lech, Czech i Rus liczace
700 lat.
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Najpickniejsze deby wojewddztwa
$laskiego mozemy podziwia¢ w: Bieruniu Nowym,
Konczycach Wielkich, Markowicach - dzielnicy
Raciborza i w Ustroniu. Sa one zwigzane z wiktoria
wiedenska krola Jana III Sobieskiego. Dab z miejs-
cowosci Kocierz Moszczenicki upamigtnia bitwe
konfederatow z Rosjanami w 1768 roku. Dab Cys-
ters, ktory rosnie w Rudach w gminie Kuznia Raci-
borska swoja nazwe wzigl od dawnego opactwa
Cystersow, Bartek z Por¢by w powiecie zawier-
cianskim od zbdjnika Bartka. Dab Partyzancki
rosngcy w Ztotym Potoku zwigzany jest z walkami
powstania styczniowego 1863 roki a w czasie II
wojny S$wiatowej w jego koronie znajdowal sig¢
punkt obserwacyjny. W Zorach ro$nie dgb Maryjny
zwigzany z cudownym ocaleniem kupca Antoniego
Kentnowskiego. Debowg ostoj¢ z pobliskich Bara-
nowic nazwano ,,Slaskim Rogalinem”. W Zytnej
ros$nie dab Eliasz, ktory odrodzit si¢ po podpaleniu
go przez Rosjan pod koniec II wojny $wiatowej. W
dzielnicy miasta Kalety-Zielona, 3 maja 1938 roku
posadzono dab dla upamigtnienia rocznicy wydania
Konstytucji 3 Maja i odzyskania niepodleglosci
przez Polske. Starodrzew debowy rosnie na Gorze
Szubienicznej w Wodzistawiu Slaskim.

Koncepcja edukacyjna oparta na dgbie real-
izowana jest w Gimnazjum im. Ksi¢dza Walentego
w Jankowicach od momentu powstania tej
placowki oswiatowej, a wigc od roku 1999. Skta-
data si¢ ona z wielu zaplanowanych i zrealizow-
anych przedsigwzigc.

« Dab ksiedza Walentego z 1433 roku — histo-
ria i tajemnica
W czasie wojen husyckich w Jankowicach, a
wlasciwie w nieistniejacej juz osadzie Bi-
jasowice, ginie ksiadz o imieniu Walenty. Bo-
haterski kaptan, nie baczac na niebezpie-
czenstwo, $pieszy do chorej kobiety. Przed
$miercig, do ktorej doszto w miejscu zwanym
dzisiaj Studzienka, kryje Najs$wictszy Sakra-
ment w dziupli wiekowego debu. W tym
miejscu, okoto roku 1670, hrabia Ferdynand
Leopold Oppersdorff buduje drewniany
kosciol. Pod jego otftarzem miesci si¢ pien tam-
tego debu. W edukacji regionalnej prowadzonej
w jankowickiej szkole podstawowej i w gim-
nazjum proces dydaktyczny zawsze zaczyna si¢
od tego wydarzenia. Jest ono powszechnie
znane. Stanowi wazny element budzenia $wia-
domosci dzieci i mlodziezy oraz miejscowej
ludnosci. Na podaniu ludowym o ksigedzu
Walentym 1 husytach oparto wiele szkolnych i
lokalnych inicjatyw.

 Ikonografia janowickiego debu w zrodlach
historycznych
Najstarszy wizerunek jankowickiego debu po-
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chodzi z ksiazki ksiedza Wtadystawa
Dhugoteckiego ,,Jankowicka parafia i jej pa-
migtki wedlug zrodet historycznych i podania
ludowego” wydanej w roku 1900 w
Krolewskiej Hucie. Wizerunek stal si¢ inspi-
racjag dla zorganizowania kilku konkursow
plastycznych, zamieszczono go w licznych
publikacjach i na sztandarze szkoty.

« Dab w herbie gminy Swierklany
Herb powstat w roku 1995. Tarcza podzielonej
pionowo na dwie réwne czgsci w kolorach
z6Oltym 1 niebieskim. W czg$ci zoltej umieszc-
zono $wierk o szesSciu galazkach, co symboli-
zuje szes¢ wiekow wsi Swierklany (1305) w
chwili ustalenia herbu. W czg$ci niebieskiej
umieszczono dab z siedmioma ztotymi lis¢mi
jako symbol siedmiu wiekow Jankowic (1223).
Symbolika herbu gminy jest znana uczniom
jankowickich szkot. Omawiana jest na lekcjach
wiedzy o regionie i w ramach realizacji $ciezki
regionalne;j.

o Gimnazjum im. Ksiegdza Walentego w Jan-
kowicach — sztandar, logo, tarcza szkolna,
tablica pamiatkowa
Waznym elementem taczacym spotecznosé
szkolng z jej placowka o$wiatowa sg symbole
takiej jak: logo, tarcza, sztandar, tablica pa-
migtkowa. W przypadku Gimnazjum im.
Ksiedza Walentego w Jankowicach nawigzuja
one do patrona szkolty i najstarszego jan-
kowickiego debu.

« Nowy Dab Ksiedza Walentego przy kosciele
parafialnym w Jankowicach — pamiatka na-
dania imienia szkole w roku 2002
W dniu $wigta Bozego Ciala roku 2002 nadano
szkole imi¢ ksiedza Walentego. Jedng z czesci
uroczysto$ci stanowito zasadzenie przy
kosciele parafialnym pod wezwaniem Bozego
Ciata w Jankowicach Debu Ksigdza Walentego.
Ma on symbolizowa¢ trwato$¢ miejscowej leg-
endy i laczy¢ jankowiczan z patronem miejs-
cowej szkoty.

« Szkolny Dab Ksiedza Walentego z 2009 roku
— w strone lokalnych wartosci: nauka, praca,
rodzina, Ojczyzna, Kosciél
Z okazji dziesigciolecia szkoty, przed gim-
nazjalng cze$cig kompleksu o$wiatowego w
Jankowicach, ustawiono kolejny Dab Ksi¢dza
Walentego. Widnieje na nim tablica z pigcioma
warto$ciami waznymi dla spolecznosci lokalnej
i ksztaltowanymi w procesie edukacyjnym
uczniom szkotly. Sa nimi: nauka, praca, rodzina,
Ojczyzna, Kosciot. Dab wykonany technika
pofaczenia drewna 1 metaloplastyki jest o$wiet-
lony w godzinach nocnych.

« ,Jankowicki Park Pamieci” — dab jako sym-
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bol trwania
W roku 2009 na placu sasiadujagcym ze szkola
otwarto Jankowicki Park Pamigci. Stanowi go
sze$¢ debow wykonanych poprzez potaczenie
drewna z metaloplastyka. Przy kazdym z nich
umieszczono po dwie laweczki. Na dgbach
umieszczono tabliczki upamig¢tniajace osoby
wazne w historii Jankowic: ksi¢zy, pow-
stancow, nauczycieli, dzialaczy spotecznych.
Hiszpanski ,,Dab Przyjazni” — edukacja eu-
ropejska
,»Dab Przyjazni” zostat posadzony przed szkola
w roku 2009. Wyhodowano go z zoledzia dgbu
rosngcego na placu szkolnym partnerskiej
szkoty z miasta Silleda w hiszpanskiej Galicji.
Stanowi pamiatke jednego z projektow pro-
gramu Socrates-Comenius realizowanego we
wspotpracy polsko — niemiecko - hiszpanskiej,
o czym $wiadczy okolicznosciowa tabliczka
pamiatkowa.
« Dab w edukacji teatralnej
Sztuka teatralna ,,Jankowice Rybnickie podczas
walk husyckich a Kosciot katolicki na Slasku”
powstata na podstawie scenariusza podobnej,
zagranej w Jankowicach w latach 30-tych XX
wieku. Aktorami stali si¢ uczniowie szkoty -
cztonkowie kota teatralnego. Nowa sztuke
wzbogacono o elementy multimedialne. Projekt
zrealizowany w roku 2006 nazwano ,Teatr
faczy pokolenia”. Zostat on opisany w okoli-
cznosciowej publikacji ksigzkowej wydanej
staraniem Rady Rodzicow.
« Jan i Michal — jankowickie d¢eby pomniki
przyrody — edukacja przyrodnicza
Staraniem szkolnego kota biologicznego Rada
Gminy Swierklany nadata imiona Jan i Michat
dwom najokazalszym de¢bom szypulkowym
rosngcym w Jankowicach przy ulicy Akacjowej
i Swierklanskiej. Stato sie to w oparciu o Uch-
wal¢ Rady Gminy z dnia 25.04.2002 roku.
« Deby w ,,Parku Teofila” — projekt szkolnego
kotla biologicznego
Cztonkowie kotla biologicznego dokonali in-
wentaryzacji drzew rosnacych w tzw. ,,Parku
Teofila” w Jankowicach. Opis miejsca wzboga-
cono o elementy historyczne i dokumentacje
zdjeciowa. Catos¢ ukazata si¢ drukiem w oko-
licznos$ciowej publikacji ,,Parki i ogrody wo-
jewodztwa $laskiego”. W ,,Parku Teofila” rosng
23 drzewa objete statusem pomnika jako wie-
logatunkowa grupa, w tej liczbie 7 dgbow szy-
putkowych. Najwigkszy z nich posiada rozmi-
ary: 245 cm obwodu 1 20 m wysokosci.
« Deby z jankowickiej ,,Studzienki” — projekt
,,Slady Przeszlosci”
Uczniowie szkoty realizowali w kilku edycjach
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projekt ,Jankowicka Studzienka-miejsce
ciekawe, miejsce niezwykte”. Nawigzywal on,
poza warstwg historyczng, do elementow
zwigzanych z przyroda miejsca. Efekty dziatan
uczniéw 1 ich nauczycieli przedstawiano na
ogodlnopolskich spotkaniach w Warszawie.

« Dab jako temat konkurséw plastycznych.
Najciekawszym projektem byt konkurs
plastyczny ,,.Dab w edukacji szkolnej”, ktorego
rozstrzygniecie nastgpito podczas Wojewodz-
kiej Konferencji Naukowej ,,Nowe horyzonty
w szerokim wymiarze rzeczywistosci szkolnej”
zorganizowanej przez Regionalny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli i Informacji Peda-
gogicznej ,WOM” w Rybniku oraz
Stowarzyszenie Korzenie.pl w Rybniku. W
czasie tej konferencji osobom szczegolnie
zastuzonym w dziesigcioletniej historii gim-
nazjum wr¢czono nagrody ,,Ztoty Dab-
Przyjaciel Szkoty”. Sg to gipsowe odlewy
obrazoéw z symbolem ztotego debu.

« Jankowickie deby w literaturze ludowej
Szkota promowata miejscowg poetke Reging
Sobik w wydanym przez Rad¢ Rodzicow to-
miku wierszy ,,Jest takie miejsce” oraz plycie
CD ,,W jankowickim lesie”. Szczegdlnie cenny
jest wiersz ,,Opowies¢ o starym dymbie” ze
wspomnianego zbioru. Tomik wzbogacono o
scenariusze lekcji opracowane w oparciu o
tworczos¢ poetki.

« Dab w materialach promujacych szkole.
Szczegodlnie cenna inicjatywa wydaje si¢ wy-
danie serii dziesigciu widokowek promujacych
Kompleks Os$wiatowy w Jankowicach. Prezen-
tujg one miedzy innymi: ,,Janowicki Park Pa-
migci”, ,,Dab Przyjazni” oraz dab z war-
tosciami waznymi dla miejscowej spotecznosci.

Prezentacja warto$ci w procesie nauczania i
wychowanie wydaje si¢ niecodzownym warunkiem
wlasciwej pracy wspotczesnej szkoly. Stanowi
wielkie wyzwanie dla pedagogow. W sytuacji, gdy
szkota jest pigkna wizualnie, nowoczesna,
uczniowie osiaggaja wysokie wyniki w egzaminach
zewngtrznych czas zainteresowacé si¢ aksjologia
czyli nauka o warto$ciach. Nadrzedng wartoscia w
edukacji jest rozw6j wychowanka, ktéry ma coraz
lepiej funkcjonowaé w $wiecie, posiada¢ odpow-
iedni zasob wiedzy i1 umiej¢tnosei, by¢ kreatywnym
wobec najblizszego otoczenia. Na rozwoj wycho-
wanka ma wplyw jego S$rodowisko rodzinne,
podworkowe, przedszkolne i szkolne, a takze wza-
jemne relacje pomigdzy tymi $rodowiskami.
Cztowiek oprocz zaspokojenia swoich potrzeb
zwigzanych z zyciem codziennym musi reprezen-
towa¢ swoim zyciem $wiat wartosci. Ukazanie
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czlowiekowi tego Swiata jest jednym z podsta-
wowych zadan szkoty. Swiat wartosci czgsto
»drzemie” w poktadach $wiadomo$ci mtodego
pokolenia a zadaniem pedagogow jest jego odkry-
cie, uswiadomienie mtodym S$wiata wartoSci po-
nadczasowych, ponadregionalnych i lokalnych. W
przyktadzie jankowickim dab postuzyt jako nos$nik
wartosci regionalnych i ogélnoludzkich.

Waznym zadaniem nauczyciela jest two-
rzenie warunkow rozwoju wychowanka poprzez
interakcj¢ dziecka z rowie$nikami i dorostymi,
wspieranie ucznia poprzez roéznorakie dziatania.
Tworzy on sytuacje i okazje do samodzielnego
gromadzenia przez uczniéw roéznorakich doswia-
dczen, udziela wsparcia, organizuje i kieruje zmia-
nami rozwojowymi poprzez innowacyjnos¢
procesu nauczania i wychowania. Warunki takiego
rozwoju spelnia jankowicki projekt pt. ,,Dab w
edukacji”.

Edukacja, a wigc szeroko pojete uczenie i
nauczanie oraz wychowanie mtodego pokolenia nie
moze by¢ zastygtym, nudnym, skostnialym przeka-
zywaniem wiedzy 1 warto$ci wychowawczych.
Dziatania pedagogow musza by¢ nowatorskie,
trafione w gusta mtodych ludzi.

Ukazanie mtodym $§wiata wartoSci oraz
innowacyjnos¢ w o$wiacie sag mozliwe na wszyst-
kich poziomach edukacji, na poszczegolnych
przedmiotach nauczanych w szkole oraz na zaje-
ciach pozalekcyjnych. Tego zadania powinni
podja¢ si¢ wszyscy pedagodzy. Istnieje wielos¢
rozwigzan w tym zakresie. Ich skuteczno$¢ zalezy
jednak w najwigkszym stopniu od samych nauczy-
cieli, ktorzy musza mie¢ pomyst i checi do jego
realizacji. Warunkiem sukcesu jest takze innowacy-
jno$¢ nauczycieli.

Warto$ci stanowigcych inspiracje dla tego
typu dziatan nauczycielskich najlepiej szukac
blisko siebie, w lokalnym $wiecie, gdyz sa one
wtedy najblizsze, swojskie i wlasne. Motywem
przewodnim moze by¢ jaki§ przedmiot, zjawisko,
osoba. Dla spotecznosci gimnazjalnej w Jankowi-
cach stat si¢ nim dab.

Program uczenia warto$ci utozony wokot
kogo$ lub czego$ musi by¢ spojny, czytelny, dale-
kosigzny. Jego realizacja spowoduje, ze mtodzi
ludzie beda lepsi, przepojeni uczuciem, zwigzani ze
$wiatem swojej Ojczyzny wielkiej, matej i euro-
pejskim domem, a o to chodzi wspodtczesnym
pedagogom. Przyklad jankowicki dowodzi, ze z
debem mozna wyjs$¢ do Europy, szuka¢ wspolnych
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cech w innosci r6znych na pozor narodow.

Realizacja takich zadan moze takze dac
wiele radosci samym nauczycielom. By¢ moze
zyskaja oni uznanie, na pewno pami¢¢ pokolen,
spelnig misj¢, jaka powinni petni¢ w swoim $ro-
dowisku lokalnym. Pozostawig swoj czytelny $lad
w $wiadomo$ci mtodego pokolenia, a jezeli ich
dziatania byly na to ukierunkowane, rowniez w
krajobrazie kulturowym naszych miast i wsi. Moga
takze by¢ bodzcem do realizacji kolejnych zadan.
W Jankowicach dab rodzi i bedzie rodzit kolejne
pomysty edukacyjne.

Prezentowany material prowadzi do kilku
wnioskow koncowych:

« Koncepcja edukacyjne, w ktorej edukacja i wy-
chowanie opiera si¢ na dgbie, jest projektem
unikalnym, innowacyjnym i autorskim zas-
tosowanym w jankowickim gimnazjum,;

« Realizuje ja grupa nauczycieli pracujagcych w
tej szkole i uczacych réznych przedmiotow
oraz realizujgcych rozne autorskie pomysty;

« Projekt realizowany jest od dziesigciu lat i
bedzie kontynuowany;

« Skuteczno$¢ realizacji projektu jest trudno
mierzalna w sferze warto$ci zaszczepionych
uczniom szkoly, lecz pozostawila wiele ma-
terialnych wartosci, ktore beda shuzyly kole-
jnym rocznikom uczniow szkoly jako pamiatka
dziatan nauczycieli i ich dawnych wychowa-
nkow;

« Jankowickie deby maja da¢ naszym uczniom
poczucie uznania i podziwu dla: diugowie-
cznosci, twardosci, sity, szlachetnosci, dosto-
jenstwa, majestatu, zdrowia i slawy. Nalezy
postawi¢ pytanie: jak mozna nie wykorzystac
takiego drzewa w edukacji szkolnej?

« Jankowickie deby ucza miejscowa mlodziez
mitosci do stron rodzinnych, poszanowania dla
pigknych opowiesci z przesztosci, troski o jutro
»Matej Ojczyzny” budowanej w oparciu o
dawne i1 tworzone obecnie §lady w krajobrazie
kulturowym wsi. Dzigki projektowi dab stat si¢
symbolem wsi. Okazuje si¢, ze z duzymi suk-
cesami mozna uczy¢ i wychowywac ,.na drze-

L]

WwiIe .

dr Norbert Niestolik - pracuje w Gimnazjum im.
Ksiedza Walentego w Jankowicach oraz na Akade-
mii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi na
Wydziale Zamiejscowym w Wodzistawiu Slgskim
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TURYSTYKA I KRAJOZNAWSTWO W GIMNAZJUM

Ewa Gatnar

Naturalna dociekliwo$¢ i dynamizm mto-
dziezy w wieku 13 — 16 lat az ,,prosza si¢”, by
przetozy¢ je na jaki§ konkretny cel. Dlatego tez od
szeSciu lat kieruje aktywno$¢ gimnazjalistow w
strone §wiadomej turystyki. Swiadomej — to znaczy
uprawianej z przygotowaniem, zarO6wno meryto-
rycznym, jak i organizacyjnym. W tym celu latem
2003 roku napisatam Program wychowawczy dla
uczniéw gimnazjum z oddziatami dwujezycznymi
wspomagany oddziatywaniami turystyczno-krajo-
znawczymi, ktérego realizacje rozpoczetam w kla-
sie I B nowo powstatego Gimnazjum z Oddzialami
Dwujezycznymi w Zespole Szko6t im. Powstancow
Slaskich w Rybniku. W sierpniu 2006 roku pro-
gram ten zostal dostosowany do potrzeb nowego
zespotu klasowego i1 uzupetniony o Program nau-
czania jezyka angielskiego dla Gimnazjum z Od-
dziatami Dwujezycznymi, zawierajacy elementy
realioznawstwa, zintegrowany z programem wy-
chowawczym 1 oddzialywaniami turystyczno-
krajoznawczymi. We wrzesniu 2009 roku obj¢tam
opieka wychowawczg kolejny — trzeci juz — zespot
klasowy, z ktérym takze zaczgtam realizowad
WyZej wymienione programy.

Wycieczki, ktore sg integralnym elementem
programu, zawsze przygotowywatam samodzielnie,
bez posrednictwa biur podrozy. Planuje je tak, by
obok walorow przyrodniczo-rekreacyjnych, zape-
wni¢ wychowankom ciekawy kontakt z wytworami
kultury materialnej danego rejonu oraz pobudzié
ich do refleksji historycznej. Kazdy z wyjazdow
wprowadza tez problemy wielodyscyplinarne,
wyszczegoOlnione w programach poszczegolnych
wycieczek.

Istota komponentu turystyczno-krajozna-
wczego w Programie wychowawczym jest
zatozenie, iz kazda wycieczka szkolna to nie tylko
czas odpoczynku od zaj¢¢ lekcyjnych, lecz nowa
wazna sytuacja dydaktyczno-wychowawcza. W
przypadku wycieczki wielodniowej realizacja tego
zatozenia rozpoczyna si¢ nie w momencie wsiada-
nia do pociggu czy autokaru, lecz o wiele wczesniej
— w klasie, bibliotece, pracowni internetowej czy
domu ucznia, gdzie mtodzi ludzie poszukujg i
przetwarzajg informacje na temat miejsc, obiektow
i probleméw zwigzanych z wycieczky. Jednym z
najwazniejszych ogniw na tym etapie jest lekcja
wychowawcza (lub ich cykl), w czasie ktorej
uczniowie prezentuja zdobyte materialy w formie
konkurséw miedzygrupowych, wystawy prac pla-
stycznych, opowiadania legend i podan zwigzanych

z odwiedzanym rejonem, przedstawiania wydarzen
historycznych na osi czasu itp. Wlasciwa wyciecz-
ka, starannie zaplanowana i przygotowana, jest pra-
ktycznym potwierdzeniem wczesniej uzyskanych
wiadomosci, polaczonym z odpoczynkiem w piek-
nym otoczeniu w zgranej grupie osoéb. Po powrocie
uczniowie uczestniczg w konkursach, wystawach
zdje¢, prob malarskich (np. plenerowych) czy réz-
nych wytwordéw tekstowo-graficznych. Czesto sg to
prace angielsko lub dwujezycznych, ktore moglby
zachegci¢ obcokrajowcdéw do odwiedzenia danego
zakatka naszego kraju.

Sposrod organizowanych dla moich klas
licznych wycieczek jednodniowych, sa tez wyjazdy
rekreacyjno-sportowe, turystyczno-krajoznawcze,
jak rowniez wycieczki przedmiotowe. Te ostatnie —
zwigzane z roznymi dyscyplinami wiedzy —
stanowig swoiste lekcje w terenie. Ich przygotowa-
niem, wykorzystaniem merytorycznym i podsu-
mowaniem — obok wychowawcy klasy — zajmuja
si¢ takze na swych lekcjach nauczyciele uczacy
danych przedmiotow. Niektére z tych wyjazdow sa
tez wspanialg okazjg do edukacji regionalne;j.

Na tej podstawie mozna sporzadzi¢ zesta-
wienie oczekiwanych efektow realizacji zalaczo-
nego Programu wychowawczego, a w szczegolno-
$ci jego komponentu turystyczno-krajoznawczego:

1. Zainteresowanie mlodziezy czynng turystyka
(w tym gorska);

2. Uwrazliwienie na pigkno ojczystej przyrody i
potrzebe jej ochrony;

3. Poglebienie wiedzy o walorach turystycznych
naszego kraju;

4. Uswiadomienie odwiecznej obecnosci Polski
w kregu kultury europejskie;j;

5. Zaznajomienie z najwarto$ciowszymi skar-
bami naszego regionu (matej ojczyzny);

6. Przygotowanie do $wiadomego zwiedzania
przez wczesniejsze poszukiwanie informacji
o odwiedzanych terenach i obiektach;

7. Wyrobienie kompleksowego spojrzenia na
roznorodne elementy odwiedzanych rejonow
(przyrodnicze, geograficzne, historyczne, et-
nograficzne, przemystowe etc.);

8. Korzystanie z réoznych zrédet informacji, w
tym uzycie mapy w terenie;

9. Doskonalenie umiejetno$ci opracowywania i
przetwarzania informacji;

10. Ksztalcenie zdolnosci podsumowywania,
relacjonowania i prezentacji efektow swych
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poszukiwan 1 wrazen;

11. Integracja migdzyprzedmiotowa w praktyce;

12. Zdobycie motywacji do poszukiwania infor-
macji i poszerzania wiedzy;

13. Wyrobienie efektywnych strategii uczenia
si¢, w tym: jezyka angielskiego;

14. Osiagnigcie optymalnych wynikoéw naucza-

nia.

Program wychowawczy dla Gimnazjum
Dwujgzycznego nr 17 w Zespole Szkot nr 1 im.
Powstancow Slaskich w Rybniku wspomagany od-
dzialywaniami turystyczno-krajoznawczymi

Zalozenia ogodlne

Niniejszy Program wychowawczy powstat
z mysla o pierwszym roczniku Gimnazjum z Od-
dziatami Dwuje¢zycznymi utworzonego w Zespole
Szkot im. Powstancow Slaskich w Rybniku w roku
szkolnym 2003/2004. Przeznaczony zostat do reali-
zacji w trakcie catego III etapu edukacyjnego (czyli
edukacji gimnazjalnej), dla mtodziezy w wieku 13-
16 lat. Po dokonaniu odpowiednich modyfikacji,
moze by¢ realizowany z kazdym kolejnym roczni-
kiem gimnazjalistow.

Konstruujgc pierwsza wersje Programu,
opieratam si¢ na Rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w
sprawie podstawy programowej wychowania prze-
dszkolnego oraz ksztatcenia ogodlnego w poszcze-
golnych typach szkot, planach i programach pracy
wychowawczej uprzednio przez siebie realizowa-
nych oraz na wlasnym dlugoletnim doswiadczeniu
dydaktycznym i wychowawczym, nie pomijajac ro-
dzicielskiego.

W komponencie turystyczno-krajozna-
wczym osobiste zainteresowania i pasje splatajg si¢
z konkretnie wytyczonymi celami wychowaw-
czymi, jakie — przy wspotudziale wszystkich ucze-
stnikow procesu edukacyjnego — autorka ma na-
dziej¢ osiagnaé, laczac elementy wypoczynku i re-
kreacji z praktyczng naukg w terenie, treningiem
organizacyjnym, reporterskim i jezykowym. Zapla-
nowane wycieczki i wyjazdy w zatozeniach tego
programu majg za zadanie nie tylko dostarczy¢ ucz-
niom odpoczynku, lecz przede wszystkim, wypo-
sazy¢ w nowe umiejetnosci 1 dostarczy¢ satysfakeji
z pomySlnie wykonanego projektu.

Program wychowawczy — zgodnie z obo-
wigzujacg w chwili tworzenia jego pierwszej wersji
podstawa programowg — zakladatl realizacj¢ wszy-
stkich $ciezek edukacyjnych (migdzyprzedmioto-
wych). Zarowno w swej czgsci zasadniczej, jak i w
komponencie turystyczno-krajoznawczym pomy-
Slany zostal réwniez tak, aby w znaczacy sposob
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przyczyni¢ si¢ do osiggnigcia przez uczniow efek-
tywnej dwujezycznosci. W dobie wkraczania przez
Polske w struktury Unii Europejskiej nie tylko kta-
dzie nacisk na wspolny rynek, globalizm i nowo-
czesno$e, lecz takze przywraca w rozsadnych pro-
porcjach kwestie zycia duchowego, patriotyzmu i
tradycji.

Osobami odpowiedzialnymi za realizacje¢
programu sg wychowawca klasy, pedagog szkolny,
psycholog szkolny, nauczyciele uczacy poszczego6l-
nych przedmiotoéw — w zakresie swoich dziedzin i
zagadnien interdyscyplinarnych, a takze kierownicy
i opiekunowie wycieczek — w trakcie wyjazdow

Priorytety wychowawcze (ogolne cele wychowa-
nia)

I. ,Zaden czlowiek nie jest samoistng wyspg.”
(John Donne) Edukacja mtodego Polaka do
zycia we wspOlczesnym $wiecie.

1. Normy i zasady obowigzujace ludzi zy-
jacych w spoteczenstwie.

2. Nasza szkola i srodowisko.

3. Gorny Slask, Ziemia Rybnicka — nasza
mala ojczyzna.

4. Rzeczpospolita Polska a my — jej mlodzi
obywatele.

5. Jestem Europejczykiem — co to znaczy?

6. Swiat globalng wioska. Rola mediow.

II. ,,Badz soba — szukaj wlasnej drogi. (...) Zdaj
sobie sprawe¢ z tego, do czego sam jeste$
zdolny (...).”(Janusz Korczak) Wychowywanie
jako wspomaganie mtodych w samowychow-
aniu.

1. Stymulowanie wszechstronnego rozwoju
osobowego uczniow.

2. Wyrabianie odpowiedzialnosci.

3. Ksztattowanie u mtodziezy szeroko pojetej
kultury osobistej.

4. Budowanie postawy szacunku dla drugiego
cztowieka.

5. Propagowanie zdrowego stylu zycia. Profi-
laktyka uzaleznien.

6. Wychowanie prorodzinne.

Szczegolowe cele wychowania — podstawa tema-
tyki godzin z wychowawca

Adl

1.
(1) Integracja nowo powstatego zespotu kla-
sowego 1 jej ewaluacja po pierwszym roku
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nauki w gimnazjum.

(2) Budowanie atmosfery zyczliwosci 1 przy-
jazni w klasie.

(3) Poszukiwanie sposobow zapobiegania kon-
fliktom 1 optymalnego ich rozwigzywania.

(4) Wypracowanie kultury dyskusji.

(5) Uczulanie na konieczno$¢ przestrzegania
prawa pisanego i niepisanego.

(6) Zapewnienie wychowankom poczucia
sprawiedliwosci.

(7) Wyksztatcanie potrzeby zachowania zasad
bezpieczenstwa w szkole i poza nig.

2.

(1) Wprowadzenie uczniow do budynku i bazy
materialnej szkoty. Przygotowanie do jak
najefektywniejszego korzystania z wszel-
kich mozliwych zasobow.

(2) Zapoznanie wychowankow z przepisami i
dokumentami, ktére ich dotycza (statut
szkoly, regulaminy szkolne, wewnatrz-
szkolny system oceniania, program wycho-
wawczy, program profilaktyki, prawa i
obowigzki ucznia gimnazjum, przepisy do-
tyczace oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania).

(3) Sformutowanie oczekiwan uczniéw wobec
szkoty.

(4) Wspotdziatanie wszystkich klas gimna-
zjalnych, integracja rocznika.

(5) Aktywny udziat w strukturach samorzad-
nosci uczniowskie;j.

(6) W klasie drugiej i trzeciej — opieka nad
mlodszymi kolegami.

(7) Udzial mtodziezy w zyciu szkoty (imprezy
kulturalno-artystyczne, patriotyczne i zwig-
zane z ceremoniatem szkolnym; cztonko-
stwo i praca w zespolach artystycznych,
kotach zainteresowan, SKS, SKKT i in-
nych).

(8) Uczestnictwo mtodziezy w pozaszkolnych
imprezach i przedsigwzigciach o charakte-
rze regionalnym, patriotycznym, religij-
nym, prozdrowotnym i innych — zgodnie ze
$wiatopogladem i wolg wychowankow i
ich rodzicow.

(9) Staly kontakt wychowawcy klasy z rodzi-
cami podopiecznych (spotkania wynikajace
z harmonogramu wywiadowek; kontakty
biezace — osobiste i telefoniczne — w miare
potrzeb; imprezy artystyczne dla rodzi-
coOw).

3.
(1) Analiza historii Gornego Slaska i Ziemi
Rybnickiej na tle historii Polski (czasy his-

Nr 3-4 (06-07)/ 2009

torycznie odlegle 1 najnowsze). Zrozu-
mienie dziejowej roli patrona szkoty.

(2) Ksztaltowanie poczucia terytorialnego pa-
triotyzmu.

(3) Poznawanie historii, topografii, atrakc;ji itp.
wlasnej miejscowosci.

(4) Uswiadomienie waloréw turystycznych i
innych atutow regionu.

(5) Zrozumienie wartosci ptynacych z pieleg-
nowania regionalnych tradycji, obrzedow,
zwyczajOw oraz racjonalnego uzywania
gwary.

(6) Proba okres$lenia najbardziej palacych pro-
blemoéw regionu i sposobdéw ich rozwigza-

nia.

4.

(1) Ksztattowanie dumy z przynalezno$ci na-
rodowe;j.

(2) Uswiadomienie roznicy migdzy patrio-
tyzmem a szowinizmem.

(3) Pielggnowanie tradycji patriotycznych (ob-
chody $wigt panstwowych, szacunek dla
symboli narodowych etc.) i pamigci o wiel-
kich Polakach (historycznych bohaterach,
noblistach i innych).

(4) Poznawanie i promowanie turystycznych
waloréw naszego kraju.

(5) Analiza obrazu Polaka za granicg, przy-
czyn istniejgcego stanu rzeczy oraz mozli-
wosci zmiany niekorzystnych stereotypow.

(6) Wyrabianie szacunku dla mniejszo$ci naro-
dowych i etnicznych.

5.

(1) Uznanie znajomosci jezykow obcych za
podstawowy sposob zblizenia mi¢dzy naro-
dami.

(2) Wyrobienie potrzeby permanentnego
ksztalcenia si¢ 1 gotowosci do mobilnosci
zawodowej jako warunkow dostosowania
si¢ mtodych Polakéw do wspdlnego rynku
europejskiego.

(3) Uswiadomienie zagrozen zwigzanych z
podrozowaniem 1 podejmowaniem zatrud-
nienia za granica.

(4) Wpajanie koniecznosci godnego zacho-
wania si¢ w czasie pobytow za granica.

(5) Proba analizy stereotypow dotyczacych
niektorych narodowosci (ich geneza, przy-
ktady, uzasadnienie, poréwnanie z realia-
mi).

(6) Dyskusja nad obyczajowo$cia przeszcze-
piang z Zachodu do Polski w ostatnich la-
tach.

(7) Zestawienie pozytywoOw i negatywow zja-
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wiska amerykanizacji roznych dziedzin
zycia Europejczykow.

(8) Podkreslenie wagi ekumenizmu dla
zblizenia przedstawicieli r6znych narodow
i religii oraz roli Jana Pawta II w tej dzie-
dzinie.

6.

(1) Analiza zjawiska globalizacji, jej dobrych i
ztych stron. Poréwnanie czasoéw minionych
z nasza rzeczywisto$cia pod wzgledem
tempa przeptywu informacji i jego konse-
kwencji.

(2) Doskonalenie umiejetnosci korzystania z
roznych kanatow przeptywu informacji.

(3) Rozpoznawanie zagrozen ptynacych z
nicodpowiedniego wykorzystywania me-
diow.

(4) Ukierunkowywanie uczniow na $wiadome
i wlasciwe korzystanie z telewizji, radia,
prasy, sieci komputerowych.

(5) Uswiadomienie wagi znajomosci jezykow
obcych — a w szczegodlnosci jezyka angiel-
skiego — dla sprawnego funkcjonowania w
,»globalnej wiosce”.

(6) Dyskusja nad zaletami i wadami réznych
$rodkoéw transportu w aspekcie praktycz-
nym, spotecznym i ekologicznym.

Ad II

1.

(1) Pielegnowanie indywidualnosci kazdej
jednostki.

(2) Stymulowanie dociekliwosci poznawczej.

(3) Rozwijanie sprawno$ci umystowych,
pobudzanie rozwoju intelektualnego wy-
chowankow.

(4) Promowanie indywidualnych inicjatyw i
aktywnosci.

(5) Przyzwyczajanie podopiecznych do po-
dejmowania roli organizatora.

(6) Umiejetno$¢ samooceny.

(7) Wprowadzanie dyscypliny i samodyscy-
pliny jako sposobow na bycie zorganizow-
anym.

(8) Ukierunkowanie uczniow na pracg nad
sobg 1 stawianie sobie wysokich wymagan.

(9) Budowanie w wychowankach dojrzatosci
jako przygotowanie do dorostego zycia.

(10)Okreslanie swoich ideatow zyciowych.

(11)Poszukiwanie, odkrywanie i dazenie na
drodze rzetelnej pracy do osiggania celow
zyciowych i odnalezienia wlasnego miejsca
w $wiecie.

(12)Swiadomo$é koniecznosci kontrolowania
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wlasnych emoc;ji.

(13)Stymulowanie potrzeby bogatego zycia
duchowego podopiecznych.

(14)Nauka wiasciwego wykorzystania czasu
wolnego.

(15)Wyposazenie uczniow w odpowiednie kry-
teria doboru lektur, prasy, filmow i innych
rozrywek.

(16)Rozwijanie osobistych zainteresowan;
hobby.

(17)Wychowywanie przez zycie tworcze.

(18)Wpajanie niezbe¢dnos$ci zdobywania
wyksztalcenia.

(19)Uswiadomienie uczniom zyciowej uzyte-
cznosci catej edukacji szkolne;.

(20)Wypracowywanie metod skutecznego u-
czenia sie.

(21)Wykorzystywanie motywacyjnej roli oce-
niania.

(22)Przygotowanie do wyboru kierunku
dalszego ksztalcenia.

(1) Ksztattowanie w wychowankach sumien-
nosci, obowigzkowos$ci 1 punktualno$ci
jako wyznacznikéw odpowiedzialnosci.

(2) Uswiadamianie koniecznosci bycia odpo-
wiedzialnym za wlasne stowa, czyny i
zachowania, powierzone funkcje i zadania.

(3) Wyrabianie odpowiedzialnosci za zycie
zbiorowe, mienie i estetyke szkoty, porza-
dek w sali lekcyjne;j.

(4) Budowanie w mtodym cztowieku odpowie-
dzialnosci ekologicznej obywatela §wiata.

(5) Uczulanie na odpowiedzialno$¢ przy doko-
nywaniu wyborow.

(6) Stosowanie odpowiedzialnosci w praktyce
— praca nad sobg, stawianie sobie wysokich
wymagan, dokonywanie samooceny, bu-
dowanie wtasnej dojrzatosci.

(7) Zrozumienie pojgcia asertywnosci i jego
zwiazku z odpowiedzialnos$cia.

(8) Stwarzanie wychowankom warunkéw do
wypracowania wlasnej postawy moralne;j.

(1) Podkreslanie wagi schludnego wygladu
kazdego ucznia.

(2) Wyksztatcanie potrzeby porzadku w sali
lekcyjnej i jej odpowiedniego wystroju.

(3) Uczulanie na wtasciwe zachowanie wobec
nauczycieli 1 innych pracownikéw szkoty
oraz kolegow.

(4) Propagowanie kultury stowa. Analiza kry-
zysu stowa i sposobOdw przezwyci¢zania
go.
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(5) Doskonalenie kultury dyskusji.

(6) Refleksja nad réznymi sposobami uze-
wnetrzniania uczu¢. Trening panowania
nad emocjami.

(1) Zwrdcenie uwagi na biblijne korzenie po-
jecia mitosci blizniego.

(2) Ksztatcenie postawy dialogu, umiejetnosci
stuchania innych i rozumienia ich po-
gladow.

(3) Zdobywanie umiejetno$ci rozwigzywania
trudnych sytuacji oraz konfliktow.

(4) Przyswajanie metod i technik negocjacy-
jnych do rozwigzywania konfliktow i prob-
lemow.

(5) Opanowanie kontroli nad emocjami w as-
pekcie szacunku dla drugiego czlowieka.

(6) Dyskusja nad pojeciem tolerancji.

(7) Pomoc ludziom niepelnosprawnym. Uzmy-
stowienie jej oddziatywania na osobowos$¢
ludzi pelnosprawnych.

(8) Propagowanie cennych wzorcow osobo-
wosciowych.

(1) Proba zdefiniowania zdrowego stylu zycia;
poréwnanie indywidualnych koncepcji
racjonalnego trybu zycia.

(2) Ksztattowanie postaw alternatywnych do
pasywno-konsumpcyjnego modelu zycia.

(3) Uswiadomienie zagrozen ptynacych z ni-
kotynizmu, alkoholizmu, narkomanii i le-
komanii.

(4) Refleksja nad chorobami naszych czasow
(w tym: chorobami cywilizacyjnymi i
AIDS). Podkreslenie przewag profilaktyki
nad leczeniem.

(5) Uzmystowienie roli sportu dla utrzymania
dobrej kondycji, zdrowia fizycznego i psy-
chicznego.

(6) Wpajanie przestrzegania zasad bezpie-
czenstwa i higieny pracy.

(7) Poszukiwanie zdrowych 1 bezpiecznych
sposobow spedzania ferii i wakacji, czasu
wolnego.

(1) Konstruktywna analiza wzorcow wyniesio-
nych przez wychowankow z wlasnych ro-
dzin.

(2) Podkreslenie roli domu rodzinnego dla
ksztattowania si¢ osobowosci ucznidéw i ich
rodzinnej przysztosci.

(3) Zapoznanie z prawami i obowigzkami po-
szczegblnych cztonkow rodziny.
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(4) Poznawanie réznorodnosci rdl, jakie przy-
jmujemy w rodzinie.

(5) Dyskusja nad dobrymi i ztymi stronami
posiadania rodzenstwa oraz rolg rywali-
zacji w ksztattowaniu osobowosci.

(6) Zestawienie pozytywnych i negatywnych
stron dyscypliny w wychowaniu.

(7) Rozpoznawanie ewentualnych problemoéw
rodzinnych (np. nieporozumienia, nado-
piekunczos$¢ rodzicielska, patologie etc.).
Poszukiwanie skutecznych sposobow ich
przezwyciezania.

(8) Uznanie tradycji rodzinnych i $wiatecz-
nych za czynnik spajajacy rodziny i poko-
lenia.

(9) Zapewnienie wychowankom pomocy przy
rozwigzywaniu problemoéw wieku dojrze-
wania.

(10)Sformutlowanie planéw i marzen dotycza-
cych rodzinnej przyszto$ci uczniow.

Wybrane formy i metody pracy lekcyjnej

Do preferowanych form pracy naleza: po-
gadanka, metoda problemowa, dyskusje (spon-
taniczne, panclowe, debaty), praca w parach i w
grupach, metoda projektu, pisanie listow, wy-
korzystanie tekstow narracyjnych (basnie, legendy
etc.), negocjacje, wywiady, ankiety, turnieje, tech-
niki dramy, filmy video, gry i zabawy, praca z ilus-
tracjami, zdj¢ciami, praca z czasopismami, ksigz-
kami, opracowywanie aktualnosci, tworczo$¢ arty-
styczna, spotkania z zaproszonymi gos$¢mi, wizyty
pedagoga/psychologa szkolnego, lekcje w terenie
(kino, teatr, poznawanie najblizszej okolicy etc.).

Ponadto wychowawca, bedacy jednocze-
$nie anglistg, pozwala na prowadzenie zajg¢ row-
niez po angielsku — w miar¢ rosngcego zaawanso-
wania jezykowego uczniow.

Komponent turystyczno-krajoznawczy
Cele:

1. Trening samodzielno$ci w trakcie wyjazdow
poza dom.

2. Rozwijanie w wychowankach poczucia wlas-
nej wartosci oraz wiary we wlasne mozli-
wosci kondycyjne i organizacyjne.

3. Integracja klasy. Efektywne wspoldziatanie w
zespole, budowanie wi¢zi migdzyludzkich.

4. Nauka wspoélzycia w grupie i wspotodpo-
wiedzialnos¢ za bezpieczenstwo i porzadek w
miejscach pobytu.

5. Wyrabianie umiej¢tnosci planowania i orga-
nizowania dzialan oraz przyjmowanie za nie
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coraz wigkszej odpowiedzialnosci.
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list!

Rozwigzywanie probleméw w tworczy 2. Trzeba si¢ zorganizowa¢ — wybieramy nasz
Sposob. samorzad, planujemy prac¢ na rok szkolny.
Stopniowe przygotowywanie do samodziel- 3. Dlaczego tak wazne s3 higiena pracy oraz
nosci w zakresie wspotorganizowania imprez zachowanie zasad bezpieczenstwa — w szko-
wyjazdowych i sprawozdawania, relacjonow- le, w drodze do szkoty, na wycieczce.
ania 1 dokumentowania wrazen. 4. Mienie szkoty mieniem wspolnym — dbajmy
Stymulowanie wspotdziatania w grupie w 0 nie wszyscy!
tworczy sposob. 5. Nasze oczekiwania wobec nowej szkoty.
Doskonalenie umiej¢tnosci poszukiwania, Oczekiwania szkoly wobec nas. Jak je po-
porzadkowania i wykorzystywania informacji godzic?
z r6éznych zrédet (w tym: postugiwanie si¢ 6. Wycieczka integrujaca — podsumowanie —
technologig informacyjng). nasze wrazenia (projekt grupowy).
10. Wykorzystywanie map, plandéw, przewod- 7. Atmosfera przyjazni i zyczliwosci w klasie —
nikoéw, informatorow, folderow etc. w fazie to zalezy od nas!
przygotowawczej oraz w terenie. 8. Rybnik — moje miasto / miasto, w ktoérym si¢
11. Promowanie czynnej turystyki poprzez piesze ucze.
wycieczki gorskie: 9. Moja dzielnica. / Moja rodzinna miejscowo-
© uzmyslowienie walorow zdrowotnych s¢.
aktywnego wypoczynku, 10. Uzywanie gwary — powodem do dumy czy
o ukazanie pigkna krajobrazu, wstydu?
© uczulenie na bezpieczenstwo w gorach, 11. Rocznica $mierci Jana Pawta II. W jaki spo-
© nauka organizacji czasu wolnego, sob posta¢ Karola Wojtyty moze dzi$ zaim-
o0 popularyzacja Gorskiej Odznaki Tury- ponowa¢ mlodemu cztowiekowi?
styczne;j. 12. Hallowe’en czy Wszystkich Swietych? Ktéry
12. Ksztattowanie moralnej potrzeby poznania sposob wspominania zmarlych bardziej do
ziemi ojczystej: ciebie przemawia?
O rejon najblizszy: miasto i okolice, 13. ,,Narody tracac pamig¢ tracg zycie.” Dlacze-
o kraj: r6ézne regiony i ich walory tu- go pamigtamy date 11 XI 1918?
rystyczno-krajoznawcze (geograficzne, 14. Wyglad sali lekcyjnej 1 jej wystroj swiade-
krajobrazowe, kulturowe, etnograficz- ctwem kultury osobistej uczacych si¢ w niej
ne, historyczne etc.). ludzi.
13. Refleksja nad dziedzictwem kultury narodo- 15. Dzien solidarno$ci z chorymi na AIDS. Jak
wej w perspektywie kultury europejskie;j. chroni¢ si¢ przed chorobami naszej cywili-
zacji?
Oczekiwane korzysci edukacyjne i jezykowe z 16. Regionalne tradycje, obrzedy, zwyczaje —
realizacji komponentu turystyczno-krajozna- przezytek czy sprawa wciaz aktualna?
wczego. 17. Globalizacja — dobrodziejstwo czy zagroze-
nie?
« Uczniowie w coraz wigkszym zakresie uzywaja 18. Czy nasze wyniki w nauce satysfakcjonujg
jezyka angielskiego podczas wstepnego opra- nas i dlaczego?
cowywania wycieczek, w trakcie ich trwania 19. Oceniamy siebie i siebie nawzajem w poto-
oraz w czasie przygotowywania podsumowujg- wie roku szkolnego.
cych projektow grupowych. 20. Klasowy przeglad prasy / programow radio-
+ Uczniowie szlifuja umiej¢tnosci dziennikarsko- wych i telewizyjnych / gier komputerowych.
reporterskie: fotografowanie, dobor najlepszy- 21. Czas wolny — wrog czy przyjaciel? Jak efek-
ch zdje¢, sztuke opisu, sztuke ekspozycji etc. tywnie spozytkowac ferie zimowe.
» Uczniowie ¢wicza — w jezyku polskim i angiel- 22. Co to jest sprawiedliwos$c?
skim — rézne formy wypowiedzi (memo, nota- 23. Dlaczego warto zdobywa¢ wyksztatcenie?
tka, ogloszenie, krotka informacja, pocztowka, 24. Badz zorganizowany! Jak pracowa¢ nad so-
list, sprawozdanie, reportaz, recenzja i inne). ba.
25. Rozrywka — tak, ale jaka? Dokonujemy ma-
Wybrane propozycje tematow godzin z wycho- drych wyborow.

wawca. 26. Dlaczego mowimy o ,,zabijaniu czasu™?
27. Czy nazwalbys si¢ dobrym organizatorem?
1. Poznajmy si¢ wzajemnie — napisz do mnie 28. Moja postawa moralna — co si¢ na nig sklada,
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co na nig wptywa.

29. Dlaczego Konstytucja 3. Maja zastuguje na
naszg pamiec.

30. ,,Bedziesz mitowat blizniego swego jak sie-
bie samego.”

31. Pomigdzy szacunkiem a zle pojeta tolerancja.

32. Niepelosprawni sg wérod nas.

33. Nasze wzorce osobowosciowe — dlaczego sa
godne szacunku? Co mozemy od nich prze-
jac?

34. Jedno mamy tylko zycie — chronmy je za
wszelka ceng.

35. Dlaczego kultywowanie tradycji rodzinnych i
$wigtecznych spaja rodziny i pokolenia?

36. Blaski i cienie posiadania rodzenstwa.

37. Na ile nasza klasa zintegrowata si¢ ze sobg w
mijajacym roku szkolnym — proba ewaluacji.

Ramowy plan wycieczek dla klasy wychowaw-
czej Gimnazjum Dwujezycznego nr 17 w Ryb-
niku w latach 2009-2012

Przy opracowywaniu ponizszej propozycji uwzgle-
dniono trzy kryteria:

1. Geografia Polski — z biegiem Wisly i Odry,
dwoch najwigkszych rzek kraju

2. Lista Swiatowego Dziedzictwa Kulturalnego
i Przyrodniczego UNESCO

3. Wielcy Polacy i przedstawiciele innych
narodéw (z uwzglednieniem wybitnych mie-
szkancow Slaska).

Wyboru imprez oraz uszczegodtowienia ich
programoéw dokonaja wspolnie wychowawczyni,
uczniowie oraz ich rodzice, uwzglgdniwszy mozli-
wosci finansowe i preferencje uczestnikow oraz in-
ne czynniki. Kolejno$¢ i rozlozenie wycieczek w
latach moga réwniez zosta¢ uwarunkowane specy-
fika zespolu klasowego oraz aktualnymi potrzeba-
mi edukacyjno-wychowawczymi. Kazdy wybrany
wyjazd bedzie zwigzany ze specjalnie opracowa-
nym interdyscyplinarnym projektem edukacyjnym
(angielsko lub dwujezycznym), do ktérego zostang
przygotowane autorskie materiaty i zadania.

Z biegiem Wisly — od zrédel do ujscia.

1. Piesza wycieczka gorska ,,do zrodet Wisty”
(1 dzien): z Wisly-Czarnego doling Bialej
Wiselki na Baranig Gore, zejScie przez
Schronisko PTTK ,,Przystop” do Koniakowa.

2. Oswiecim (1 dzien): Panstwowe Muzeum
Auschwitz-Birkenau — byly hitlerowski oboz
koncentracyjny O$wigcim/Brzezinka.
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3. Krakow / Wieliczka / Lanckorona / Kalwaria Ze-
brzydowska / Wadowice (2 dni): m.in. park wo-
dny, historyczne centrum miasta Krakowa, Ko-
palnia Soli ,,Wieliczka”, manierystyczny klasztor
i park pielgrzymkowy oo. Bernardynow w Kal-
warii Zebrzydowskiej (Czestaw Mitosz, Wistawa
Szymborska, Jan Pawet II).

4. ,,Szlakiem Renesansu” (3 dni): m.in. Sandomierz
/ Kazimierz Dolny / Zamo$¢ — Stare Miasto.

5. Warszawa (3 dni): m in. Muzeum Powstania
Warszawskiego, spektakl w teatrze, historyczne
centrum miasta Warszawy (Henryk Sienkiewicz,
Maria Sklodowska-Curie, Fryderyk Chopin,
Wiadystaw Reymont).

6. Torun / Gdansk / Frombork / Elblag / Malbork (5
dni): m.in. Stare Miasto w Toruniu, Kanat El-
blaski, zamek krzyzacki w Malborku (Mikotaj
Kopernik, Lech Watesa).

W dorzeczu Odry — Gérny i Dolny Slask, Lu-
zyce.

1. ,Nad gorma Odra — od Golgszycow przez
Cystersow po wspotczesnos¢” (1 dzien): gro-
dzisko Golegszycow i Zespot Przyrodniczo-
Krajobrazowy ,,Wielikat” w Lubomi, budowa
polderu ,,Bukow”, Rezerwat ,.t.ezczok”, Ra-
ciborz, Rudy Raciborskie (doktor Juliusz
Roger, Joseph von EichendorfY).

2. Goéra Sw. Anny / Masyw Slezy / Wroctaw (2
dni): m.in. Panorama Ractawicka, Hala Lu-
dowa (Hala Stulecia), Stare Miasto, Ostrow
Tumski (Kardynal Bolestaw Kominek —
pierwszy absolwent - maturzysta naszej szko-
ty, $w. Jadwiga Slaska).

3. Sudety Zachodnie i Luzyce — polsko-czesko-
niemiecki trojstyk granic (5 dni): m.in. Park
Muzakowski w Leknicy, Kosciot Pokoju w
Swidnicy, Kosciét Pokoju w Jaworze, Jelenia
Gora, Pogorze Kaczawskie, Rudawy Jano-
wickie, Kowary, Karkonosze, Gory Izerskie
(Gerhart i Carl Hauptmannowie).

Ewa Gatnar — nauczycielka jezyka angielskiego w
Gimnazjum z Oddziatami Dwujezycznymi Nr 17 w
Zespole Szkot Nr 1 im. Powstarcéw Slaskich w
Rybniku.

Przedstawiony w artykule program zostat nagrod-
zony w Wojewodzkim Konkursie dla Nauczycieli na
temat: , Nowatorskie rozwigzania dydaktyczno-
wychowawcze w placowkach oswiatowych a
ksztattowanie postaw dzieci i miodziezy oraz wy-
chowanie do wartosci”, zorganizowanym przez
RODNiIP ,, WOM” w Rybniku
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ASPEKTY DWUJEZYCZNEGO WYCHOWANIA DZIECI
W PRZEDSZKOLACH

Anita Szendzielorz

Czas globalizacji, w jakim przyszto nam
zy¢, wymusza na nas wtladanie minimum dwoma
jezykami. Znajomos$¢ jezyka utatwia poruszanie si¢
w aktualnej rzeczywisto$ci, rozszerza horyzonty
duchowe, pozwala na lepsze odnalezienie si¢ w
wielokulturowym swiecie. Z tego powodu w Euro-
pie powstata koncepcja dwujezycznego prowa-
dzenia wczesnoszkolnej edukacji dzieci w prze-
dszkolach. Wiele krajow przytacza si¢ do realizacji
tej koncepcji i podejmuje posrednie proby wprowa-
dzenia dzieci w $wiat réznorodnosci jezykowej
poprzez rozwo6j dwujezyczny juz w wieku przed-
szkolnym. Niemcy dotaczyly do tej dwujezycznej
koncepcji i zaczynajg wyprobowywac ja w sektorze
przedszkolnym.

Naukowcy od potowy XX wieku stawiali
sobie pytanie: co oznacza by¢ dwujezycznym,
kiedy mozna moéwi¢ o dwujezycznosci? Pod po-
jeciem dwujezycznosci nalezy rozumie¢ umiejet-
no$¢ poshugiwania si¢ przez czlowieka dwoma
jezykami w takim stopniu, ze nie daje si¢ rozréznic
blizszego powiazania z ktoras z grup jezykowych
lub okresli¢, ktory z jezykow jest jego ojczystym
czy tez ktorym z nich posluguje si¢ swobodniej Iub
w ktorym z nich my$li.! Definicje dwujezycznosci
powstawaly juz przed rokiem 1950. Do dnia dzi-
siejszego powstato ich 40. Dwujqzycznosc w latach
50. XX wieku byta rozumiana jako zdolnos¢ go-
tego pojmowania jezyka.? W wigkszo$ci hipotez
dwujezyczno$¢ okresla si¢ jako aktywne i catkowi-
cie rownolegle opanowanie dwoch lub wigcej jezy-

kow.? W do$wiadczalnych badaniach w latach 70.
reprezentowano poglad, ze dwujezycznos¢ to zna-
jomos¢ co najmniej specyfiki gramatycznej dru-
giego jezyka.* Od lat 90. w nauce obserwuje si¢ no-
we trendy definiowania. O dwujg¢zycznos$ci mowi
dobrze si¢ jako o wybranym stosowaniu dwéch lub
jednego jezyka przez jedng osobe,’ zwlaszcza o
zdolno$ci do stosowania jezyka w réznych
sytuacjach.® Niektorzy autorzy podkreslaja, ze nie
ma ogolnej deﬁnicji dwujezycznosci: w literaturze
naukowej nie ma ogdlnie obowigzujacej definicji
dwujezycznosci, ktora kreowataby dwuje;zycznosc
jako jednolite zjawisko. Jednym wspolnym mi-
anownikiem tych definicji jest okreslenie stanu, w
ktorym wy-stepuje wigcej niz jeden jezyk.’

W dwujezycznym rozwoju dzieci na po-
ziomie pierwotnym istotna jest kwestia idealnego
wieku dziecka. Dzieci przyswajaja jezyk znacznie
szybciej 1 tatwiej niz dorosli. Przy tym potrzebuja
wigcej czasu do przyjecia i opracowania jezy-
kowych struktur dwoch jezykow. Najpierw badacze
byli zdania, ze najbardziej podatne na nauke dwoch
lub wiecej jezykow sag dzieci migdzy 10. a 12. ro-
kiem zycia, poniewaz w tym wieku mozg jest naj-
lepiej przystosowany do potrzebnych procesow.
Dzi$ teza ta ma mniej zwolennikow. Naukowcy
doszli do nastgpujacego wniosku, ze decydujace o
nabywaniu jezyka funkcje powstaja w mozgu na
dtugo przed wejsciem w wiek dojrzewania, miano-
wicie konczg si¢ w wieku pieciu, najpdzniej szeSciu
lat. Wedlug tego mozna opracowac znaczace

! Patrz Blocher, E (1982): Dwujezycznosé: zalety i wady, In: Swift, J. (Hrsg.): wychowanie dwujezyczne i wielokulturowe, Str.

17-25.

2 Patrz Diebold, A.R: (1964) cytowane w: Fthenakis W./Sonner, A. et.al. (1985): Dwujezyczne i wielokulturowe wychowanie
dziecka. Podrecznik dla psychologéw, pedagogéw i lingwistow. Str. 15.

3 Patrz Braun, M. (1937):cytowane w Ebd. STR. 15.

4 Patrz Hall, R.A. (1952): Bilingualism and Applied Linguistics. Czasopismo o fonetyce i jezykoznawstwie nr 6, Str. 13-30.

3 Patrz Mackey, W.F. (1968): The Desription of Bilingualism, cytowane w: Fthenakis W./Sonner, A. et.al. (1985): Bilingual-
bikulturelle Dwujezyczne i wielokulturowe wychowanie dziecka. Podrgcznik dla psychologow, pedagogow i lingwistow. Str. 15

¢ Patrz Olsen, L.L. (1982): cytowane w: Fthenakis W./Sonner, A. et.al. (1985): Dwujezyczne i wielokulturowe wychowanie dziecka.

Podrecznik dla psychologéw, pedagogéw i lingwistow. Str. 16.

7 Patrz Lengyel, D. (2001): Dwuj¢zyczno$¢ u dzieci i pedagogika dzieci uposledzonych w mowie. Doswiadczalne badanie pola
zadaniowego w toku praktyki zwigzanej z terapia mowy. (Hrsg.) Landesarbeitsgemeinschaft der kommunalen Migrantenvertretung

Nordrhein-Westfalen, Str. 13.
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granice zdolno$ci jezykowej. ® Najczgsciej spo-
tykamy si¢ z nastgpujagcym tokiem rozumowania:
dwa je-zyki mozna posias¢ w sposob naturalny,
bezproble-mowy i swobodny do szdstego roku zy-
cia dziecka. Dzieje si¢ to niemalze w formie za-
bawy, podczas imitowania wymowy, ruchu ciata,
akcentu i nastroju. Ta metoda zdobywania jezyka
eliminuje w kolejnych latach problemy z akcentem
i intonacja. Nie bez znaczenia sg bariery jezykowe,
ktore nie wystepuja, kiedy dziecko jest prowadzone
w dwoch jezykach.”

W procesie przyswajania jezyka przy oma-
wianiu dwujezycznego wychowania w zakresie
elementarnym decydujace zadanie przypisano dwu-
jezycznemu moézgowi dziecka. Mozg jest skonstru-
owany tak, ze potrafi podota¢ nauce wielu jezykow.
Wraz z rozpoczgciem nauki pierwszego jezyka
mozg dostarcza impulsu do uktadu nerwowego.
Jesli w zakresie elementarnym dziecko bedzie u-
czyto si¢ jednocze$nie dwoch jezykow, juz opano-
wane uklady musza zosta¢ odlozone w strukturze
mozgu.'? Decydujaca rolg w mézgu odgrywa lewa i
prawa potkula, ktore sa odpowiedzialne za przet-
warzanie jezyka. Do dzi§ naukowcy nie zdecydo-
wali, ktora z potkuli moézgowych mocniej odpowia-
da za jezyk. Najnowsze badania jezykoznawstwa
wykazaty, ze wychowywane w $rodowisku dwu-
jezycznym dzieci gromadza wiadomosci jezykowe
w tej samej potkuli, a wigc nie muszg si¢ przeta-
cza¢ migdzy dwiema réznymi pamig¢ciami jezyko-
wymi.!!

W wychowaniu dwuj¢zycznym na pozio-
mie elementarnym stawia si¢ w pierwszym rzg¢dzie
nacisk na rozwdj systemow jezykowych, jak
stownictwo i gramatyka. W przypadku stownictwa
dziecko przyjmuje stowka z pierwszego jezyka,
ktore stanowia znaczna podstawe i impuls do roz-
woju stownictwa w drugim jezyku. Struktury na-
byte przez dziecko w pierwszym jezyku okreslaja
stopien tatwo$ci pozyskiwania nowych stow w
drugim jezyku.'? Za pomoca opisywania i thuma-
czenia dziecko probuje pozyskiwa¢ stowa z dwoch
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jezykow. W przypadku wychowania dwuj¢zyczne-
go dzieci maja tendencj¢ do mieszania jezykow.
Jest to catkowicie naturalny proces w obszarze
elementarnym, w ktorym dzieci nie potrafig jeszcze
rozdziela¢ dwoch systemow jezykowych od siebie i
nie znaja definicji pojedynczych stow.

Przy rozwijaniu stownictwa stowa dopaso-
wywane s3 najpierw do sytuacji i zachowan. Na-
stepnie dzieci probuja pozyskiwa¢ stowa i nazywac
zachowania i cechy. W koncu uzywaja stow, wiazac
je w zwroty 1 w ten sposob pojedyncze stowa sg
rozwijane roéwnolegle w dwoch jezykach na pozio-
mie elementarnym. Stowa z pierwszego jezyka
dziecka stanowig znaczacy impuls do rozwoju sto-
wnictwa drugiego jezyka. Podstawa do tego sa na-
byte struktury pierwszego jezyka. Ich zdaniem jest
ksztaltowanie lekkosci wspotokreslania przez sto-
pien tatwosci nabywania stow w drugim jezyku. !

Struktury gramatyczne w wieku przedszko-
Inym sa pozyskiwane w sposob naturalny. W pier-
wszym rze¢dzie chodzi o definiowanie przez za-
przeczenie, ktore dziecko rozwija poniekad z sie-
bie. Zaprzeczenie jednowyrazowe ,,zaden, Zadne,
zadna” uzyskiwana jest w odpowiedzi na posta-
wione przez wychowawce pytanie.!* W toku pro-
cesu rozwoju jezyka opanowane zostalo uzywanie
negatora ,,nie” na poczatku zdania. W ten sposob
dziecko uczylo si¢ kolejnych zaprzeczen na-
cechowanych negatywnie. Rozwijanie struktur
gramatycznych przez dzieci na poziomie elemen-
tarnym oznacza takze uczenie si¢ pierwszych pros-
tych zdan w obu jezykach. Dzieci uczg si¢ pros-
tych czasownikoéw w obu jezykach, ktore uzywane
sa w sytuacjach codziennych przez wychowaw-
czynie w przedszkolu i czynig pierwsze proby do
ich spontanicznego odtwarzania w prostych zdani-
ach. Przy takim zr6znicowaniu jezykowym, w dal-
szym toku nauczania u dzieci pojawity si¢ pierwsze
pytania przez intonacj¢. Stosowane sg one przy
pomocy czasownika glownego. Po uptywie czwar-
tego roku zycia dzieci potrafia spontanicznie i pro-
dukcyjnie tworzy¢ pytania przez intonacj¢ w obu

8 Patrz Sandmeyer, P. (1999): Czego Ja$ si¢ nie nauczy, tego Jan nie zrozumie: To si¢ nie zgadza, mowia badacze. Ale bedzie miat

cigzej. W: Stern 16, 80-82.

9 Patrz Kersten, K. (2005): Dwujezyczne przedszkola i szkoly: nauka i praktyka podczas projektu wdrozeniowego w Kolonii, Str. 4.
10 Patrz Apeltauer, E. (1997): Podstawy uczenia sie jezyka pierwszego i obcego. Wstep. Str. 67.
11 Sandmeyer, P. (1999): Czego Ja$ si¢ nie nauczy, tego Jan nie zrozumie: To si¢ nie zgadza, mowig badacze. Ale bedzie miat cigzej.

W: Stern 16, 80-82.

12 Patrz Giinther, B./Gunther, H. (2004): Pierwszy i drugi jezyk. Wprowadzenie pedagogiczne, Str. 133.

13 Patrz Giinther, B. / Giinther, H. ( 2004): Pierwszy i drugi jezyk. Wprowadzenie pedagogiczne, Str. 133.

14 Patrz Apeltauer, E. (2004): Wczesne prowadzenie i rozwoj rosngcych w $rodowisku dwujezycznym dzieci tureckich na etapie
wezesnoszkolnym. Tymczasowy raport grupy modelowej w Kolonii, Str. 22.
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jezykach.!> Tworzenie pytan Tak/Nie nie jest bez
znaczenia. Juz w wieku trzech lat dzieci spontanic-
znie 1 naturalnie stosujg tego typu pytania w obu
jezykach.

W przedszkolach stosuje si¢ w praktyce
dwie rozne metody rozwoju dwujezycznego. Do
najbardziej znanych nalezg: ,,jedna osoba — jeden
jezyk”, ,jedna osoba — dwa jezyki” 1 ,jezyk
przedszkolaka — jezyk potoczny”. Zasada ,,jedna
osoba — jeden jezyk” zostala sformutowana w roku
1913 przez francuskiego lingwist¢ Jules Ronjat i
nalezy do najbardziej znanych metod wychowania
dwujezycznego. Zlota zasada opisuje komunikacje
miedzy wychowawcami a dzieckiem w jednym
jezyku i stanowi silny fundament dla udanego dwu-
jezycznego wychowania. Metoda bazuje na za-
sadzie, ze osoba wychowujaca zna jezyk polski
oraz jezyk naturalnego $rodowiska, w ktérym do-
rastato dziecko. Taka interakcja jest zwigzana z
zasada, ze zawsze jedna osoba stosuje wzgledem
dziecka okreslony jezyk.'® W przypadku metody
»jedna osoba — jeden jezyk” rozdzielenie jezykow
odgrywa bardzo wazng rolg. Zazwyczaj juz we
wczesnym okresie dziecko zaczyna rozrézniac i
rozdziela¢ oba jezyki wedlug wychowawcow. U-
czace si¢ dziecko podczas czasu pozyskiwania po-
trzebuje pewnosci co do rozdzielania roli ludzi,
ktorzy si¢ z nim komunikujg.!’

Druga metoda nauczania nosi nazwg: ,,je-
dna osoba — dwa jezyki” i jest rozumiana jako me-
toda, ktora w ostatnich latach zostata stworzona w
polskich przedszkolach na podstawie wtasnych ob-
serwacji. Przy pomocy tej metody rozwija si¢
dzieci w panstwowych przedszkolach w Polsce. W
instytucjach, w ktorych notuje si¢ deficyty srodkow
finansowych, wychowawczyni ma za zadanie
przekazywanie dzieciom je¢zyka polskiego i nie-
mieckiego. Wychowawczyni zgodnie z tym jest
zmuszana udziela¢ dzieciom odpowiedzi raz w
jezyku niemieckim, raz w polskim. Jest ona zatem
osoba komunikujaca si¢ w obu jezykach. Ta metoda
w wychowaniu dwujezycznym daje niewielkie
efekty, poniewaz dzieci zwracaja si¢ do wychow-
awczyni chetniej w jezyku polskim niz niemie-
ckim, aby ulatwi¢ sobie komunikowanie. Z obser-
wacji wynika, ze dzieci nie majag mozliwosci po-
zyskiwania rownoczesnie dwoch jezykoéw w natu-
ralnym $rodowisku przedszkolnym. Jezyk niemie-
cki pozyskiwany jest na podstawie kreowanych
sytuacji. Migdzy tymi dwoma przedstawionymi
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metodami wychowania dwuj¢zycznego istnieje
znaczna roznica: ,jedna osoba — jeden jezyk” i
»jedna osoba — dwa jezyki”. Roznice te sg wido-
czne przede wszystkim w spontanicznych reakcjach
dzieci w przedszkolach. Nabywanie opiera si¢ na
wychowaniu wyuczonego materiatu jezykowego.
W toku dalszych obserwacji nie obserwowano
wsrod dzieci spontanicznych wyrazen i stow ani w
ciagu zabawy, ani w typowych sytuacjach.!®

Ponadto w niektorych przedszkolach w
Polsce badano inna metod¢ wychowania dwujezy-
cznego w praktyce, ktora opisywana jest jako ,,J¢-
zyk przedszkolny — mowa potoczna”. W wielu
naukowych artykulach metode t¢ rozumie si¢ jako
,»J¢zyk rodziny —jezyk potoczny”. W przypadku tej
metody wychowania dwujezycznego dziecko w
przedszkolu wychowywane jest jedynie w jezyku
niemieckim i dlatego w przedszkolu ktadzie si¢
szczegblny nacisk na opanowanie jednego jezyka.
Jezyk niemiecki uzywany jest w przedszkolu w
kazdej sytuacji i przez wszystkich wychowawcow.
Dziecko nie ma w przedszkolu mozliwosci zdoby-
wania innego jezyka. Takg mozliwos¢ daje dziecku
$rodowisko, w ktorym dominuje jeden jezyk. W
$rodowisku dziecka mowi si¢ w innym jezyku — w
tym przypadku: po polsku. Dziecko przyswaja so-
bie w $rodowisku jezyk polski od rodziny, ro-
dzicow, przyjaciot dzigki codziennej komunikacji.
Zatem jezyk polski dominuje w otoczeniu dziecka,
a niemiecki w przedszkolu. Dziecko jest codziennie
konfrontowane z oboma jezykami i moze by¢ wy-
chowywane w $rodowisku dwujezycznym. Rola
przedszkola ogranicza si¢ do nabywania jedynie je-
dnego jezyka.

Koncepcja wychowania dwuje¢zycznego
jest realizowana migdzy innymi w prywatnym nie-
miecko-polskim jezykowym przedszkolu na Gor-
nym Slasku. Przedszkole nalezy do niemiecko-
zycznego rozwoju dzieci w niemiecko-polskich
przedszkolach. Wtasciciele przedszkoli to obywa-
tele niemiecko-polscy, ktérzy od dziecinstwa byli
wychowywani dwuj¢zycznie. Prowadzgc niemie-
cko-polskie przedszkole, realizujg cel przekazy-
wania wrodzonych tradycji jezykowych kolejnym
pokoleniom. Przedszkole jezykowe postrzegane
jest jako instytucja, w ktorej wdraza si¢ 1 wspiera
zgodnie z celem indywidualny rozwdj dziecka.

Przedszkola sa oredownikami wychowania
dwujezycznego na polu kultury, muzyki, plastyki i

15 Patrz Felix, Str. (1982): Psychojezykowe aspekty dwujezycznosci, Str. 35-36.
16 Patrz Pisek, R. (2003): ,,Jedna rodzina — dwa j¢zyki. Pedagogiczno j¢zykowa analiza dotyczgca dwujezycznego wychowania

dwojki dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Str. 103.

17 Patrz Nodari,C./De Rosa R. (2003): Wielojezyczne dzieci. Poradnik dla rodzicéw i opiekunow, Str. 58.

18 Wiasne spostrzezenia z polskich przedszkoli.
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sportu. Realizowane jest to dzigki wspotpracy pol-
skich i1 niemieckich wychowawczyn oraz rodzicow.
Przedszkole jezykowe daje dziecku mozliwosé
brania udzialu w r6znych rodzajach dwuj¢zycznych
lekcji (lekcje sportu, matematyki, zabawy i mu-
zyki) oraz w réznych zajeciach sportowych. Atmo-
sfera dwujezycznosci w przedszkolach wptywa na
rozwoj zdolnosci. Dziecko czuje si¢ zaakceptowa-
ne, bezpieczne, otoczone przychylnymi i przyja-
znymi osobami. Dziecko w toku dwuje¢zycznego
wychowania wprowadzane jest w $wiat wartosci
uniwersalnych — dobra, mitosci, pigkna, prawdy.
Zwykly dzien w przedszkolu organizowany jest
wedlug niemiecko-polskiej zasady i z tego powodu
dziecko moze decydowac samodzielnie, czym chce
si¢ zaja¢ w danym momencie. Dzien w przedszkolu
jezykowym jest naznaczony cata masg zajg¢ akty-
wnych. Wezesnym rankiem dzieci rozpoczynaja
luzne zabawy, dopasowane do potrzeb dziecka.
Dzigki zajeciom dydaktycznym, dzieci w naturalny
sposob przyswajaja jezyk niemiecki. Poniewaz
dzieci wykazuja najwigksza zdolno$¢ koncentracji
od wczesnego ranka do godzin poludniowych, to
wlasnie w tym okresie wdrazane s3 oba jezyki.
Podczas jedzenia (razem z rodzicami) modlitwa
jest odmawiana w jezyku niemieckim. Czas odpo-
czynku, w trakcie ktorego dzieci $pig, daje mozli-
wo$¢ do $piewania i czytania bajek w dwoch jezy-
kach. Czasem zamiast potudniowej drzemki organi-
zuje si¢ dwujezyczne wycieczki. Po poludniu na-
stepuje utrwalenie dydaktycznych zaje¢ w dwoch
jezykach.

W przedszkolach jezykowych pracuje si¢ z
uzyciem metody rozwoju dwujezycznego: ,,jedna
osoba — jeden jezyk” (EPES). Wychowawczynie
codziennie starajg si¢ dzigki tej metodzie rozwija¢
dziecko dwuje¢zycznie w codziennym $rodowisku.
Metoda EPES  jest obecna codziennie w ciggu
catlego dnia w przedszkolu jezykowym, i to nie
tylko przy myciu rak, z¢gbow lub obiadu, ale takze
w przypadku wielu innych czynno$ci w przedszko-
lu. Dzieki tej metodzie dzieci sa w stanie oddzielac¢
dwa jezyki od siebie. Uczg si¢ zwracania do wy-
chowawczyni polskiej w jezyku polskim oraz do-
datkowo podejmuja proby zwracania si¢ do wy-
chowawczyni dwuje¢zycznej w niemieckim jezyku.
Podczas zaje¢ dydaktycznych dzieci probuja wy-
powiada¢ swoje potrzeby i zyczenia w dwoch
jezykach. Trudno$¢ przedstawia si¢ w jezykowej
produkcji, ale mimo to w ciggu roku dzieci przys-
woily wiele zwrotow, piosenek i piosenek w dwoch
jezykach. Metoda EPES jest realizowana przy po-
mocy dwujezycznego stownika. Stownik zostat
stworzony w takim celu, by rodzice prowadzili
swoje dzieci w toku wychowania dwuj¢zycznego i
moga krok po kroku sterowaé jezykowym prze-
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biegiem wychowania.

Dwujezykowy stownik pozwala rodzicom
na blizszy kontakt ze swoimi dzie¢mi dzigki codzi-
ennym ¢wiczeniom jezykowym w domu. Ale za-
leca si¢ to jedynie w przypadku rodzin, ktére do-
brze witadajg jezykiem niemieckim. Dwujezyczny
stownik jest niczym dwujezyczny plan wychowa-
nia dla rodzicéw i wychowawcow.

Koncepcja dwujezycznego wychowania w
niemiecko-polskich przedszkolach jezykowych na
Gornym Slasku zostala poddana w roku 2006
doswiadczalnym badaniom. Do badania wdrozono
grupe dwudziestu czteroletnich dzieci, ktéora w
chwili badania uczgszczata rok do przedszkola
jezykowego.

Tylko niewielka czg$¢ dzieci byta wycho-
wywana dwujezycznie w domu rodzinnym, wig-
kszo$¢ nie opanowata jezyka niemieckiego. W cia-
gu roku dzieci majg kontakt z jezykiem niemieckim
przez osiem godzin dziennie. Przeprowadzona ana-
liza do$§wiadczalna w tym przedszkolu pokazata, ze
wigkszos$¢ dzieci opanowata pierwszy jezyk w sen-
sie komunikatywnym i potrafig go stosowa¢ w co-
dziennej komunikacji w przedszkolu. Dzieci probu-
ja pomaga¢ sobie, zastgpujac brakujace hasta z
pierwszego jezyka w drugim jezyku. Probuja two-
rzy¢ gramatycznie poprawne zdania i dialogi w
pierwszym jezyku. W wieku czterech lat byly w
stanie swobodnie porozumiewac si¢ w pierwszym
jezyku. Znaczacy jest fakt, ze dzieci wychowywane
dwujezycznie potrafia wyraza¢ swoje potrzeby i
zyczenia w roznych sytuacjach komunikacyjnych
w pierwszym jezyku. Po roku dwujezycznego wy-
chowania w przedszkolach jezykowych dzieci po-
trafity przedstawi¢ si¢ w dwoch jezykach i wie-
dzialty mniej wigcej, o czym niemieckoj¢zyczna
wychowawczyni mowi w drugim jezyku. Waznym
aspektem bylo zrozumienie stow, wyrazen, ktore
dzieci zaczynaly pojmowacé w jezyku niemieckim.
Istotne problemy sprawia produkcja jezykowa.

W toku badania do$wiadczalnego okazalo
si¢, ze dzieci kodowaly wszystkie jezykowe jed-
nostki w obu jezykach i probowaty tworzy¢ mate
jednostki jezykowe, jak: krotka piosenka, wierszyk
i inne. Dzialo si¢ tak w naturalnej sytuacji, w
codziennym kontakcie z jezykiem niemieckim.
Dzieci wykazywaty zawsze duze zainteresowanie
jezykiem i cieszyly si¢ na nowe zabawy dydakty-
czne.

Zaznaczy¢ nalezy fakt, ze po jednym roku
wychowania w przedszkolach jezykowych dzieci
potrafity zrozumie¢ wigkszo$¢ pytan wychowaw-
czyni, natomiast mowienie wypadto stabo, dlatego
dzieci potrzebowaly wigcej ¢wiczen. Wszystkie
dzieci umiaty liczy¢ do dziesigciu w obu jezykach i
nie potrzebowaly dodatkowych ¢wiczen. Poza tym
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zaobserwowano, ze dzieci zaczynaly miesza¢ oba
jezyki. Dzieci potrzebowaly wiecej ¢wiczen ze
wzgledu na mieszanie obu jezykéw w mocnym
stopniu. Interesujagcym zjawiskiem okazaly si¢
spontaniczne wypowiedzi, ktorych dzieci uzywaty
w roznych codziennych sytuacjach w przedszkolu.
Nie tylko na lekcji, ale takze przede wszystkim
podczas zabawy, majsterkowania, mycia rak 1 w
rozmowie z rodzicami, dzieci uzywaly spontani-
cznych zwrotow w jezyku niemieckim. Tworzenie
zdan dzieci opierato si¢ na zdaniach gtoéwnych i
pobocznych i z prostych zdan. Niektore dzieci uzy-
waty takze zdan jednowyrazowych.

Znaczenie mialo takze stownictwo, ktore
dzieci zaczynaly przyswaja¢ bardzo szybko w obu
jezykach. Podejmowaty pierwsze proby ttumacze-
nia pojedynczych stow w drugim jezyku.

Kolejnym aspektem, ktory zaczynaly roz-
wija¢ dzieci w tym wieku, byla wymowa. Wig-
kszo$¢ dzieci wystawiata si¢ w obu jezykach bar-
dzo doktadnie i wyraznie. Przeanalizowano takze
wiek dzieci dla wychowania dwujezycznego. Dzie-
ci wykazaly 100-procentowa akceptacje zarowno
wzgledem zastosowania dwoch jezykow w przed-
szkolu, jak 1 wzgledem zwracania si¢ niemiecko-
jezycznej wychowawczyni do pojedynczego dzie-
cka. Nalezy podkresli¢, ze dzieci w kazdej sytuacji
probowaty podejmowacé kontakt z niemieckojezy-
cznymi wychowawcami. Oznacza to takze, ze dzie-
ci zaakceptowaly metod¢ wychowania dwujezy-
cznego ,,jedna osoba — jeden jezyk” i postawily na
rowni wychowawczyni¢ wiladajaca polskim i wy-
chowawczynie wtadajaca jezykiem niemieckim.

Badanie wykazato, ze ta metoda wychow-
ania dwuj¢zycznego ma pozytywny wplyw na roz-
woj dzieci w przedszkolach jezykowych i nie wy-
kazywata sprzeciwu dzieci czy rodzicow. Okazato
si¢ jasne, ze ta metoda nie ma zadnego negaty-
wnego dzialania na dzieci. Stwierdzono jedynie
pozytywne oddziatywanie, takze w zakresie wy-
chowania w przedszkolach jezykowych. Zaobser-
wowano, ze ta metoda miata bardzo dobry wplyw
na dalszy jezykowy rozwoj dziecka.
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proponuje zajecia na nastepujacych kursach:

- Wady postawy ciata u dzieci — zapobieganie, roz-
poznanie, korekcja.

- Sztuka poza horyzonty: literatura i muzyka w jezykach
obcych.

Szczego6towa oferta edukacyjna dostepna
na naszej stronie www.wom.edu.pl
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NOWOSCI W NASZEJ OFERCIE SZKOLENIOWEJ

Andragogika

Muzyka w procesie uczenia si¢ i terapii
Literatura mlodziezowa na lekcjach jezyka pol-
skiego w gimnazjum

Przygotowanie nauczycieli wychowania fizycz-
nego do realizacji zaje¢ o profilu tanecznym
Podstawy gry w szachy w edukacji wczesno-
szkolnej. (Projekt objety patronatem MEN.)
Zabawy muzyczno — ruchowe w edukacji
przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej

Etykieta zawodowa

Edukacja wielokulturowa — jedno$¢ w rozno-
rodnosci

Cztery pory roku na holistycznych warsztatach
kreatywnosci

Edukacja dla bezpieczenstwa

Dysleksja w $wietle nowoczesnych technik
uczenia

Odyseja Umystu. Szkolenie Treneréw progra-
mu

ABC metod aktywizujacych w nauczaniu

Praca metodg projektéw w turystyce szkolnej
Odczytywanie krajobrazu kulturowego wilasne-
go regionu

Edukacja krajobrazowa na przyktadzie wtasne-
go regionu

Warsztaty terenowe w zakresie edukacji przy-
rodniczej, kulturowej, krajobrazowe;j

Zasady przygotowania tekstow do publikacji
Jak efektywnie wykorzysta¢ czas na lekcji che-
mii?

Pierwsza pomoc medyczna zgodnie z najno-
wszymi standardami ERC

Preorientacja i doradztwo zawodowe w szkole i
placowce

Antymanipulacja - program profilaktyki od
grup destrukcyjnych

W co grajg uczniowie - klasa jako grupa
Trening dziatan tworczych dla nauczycieli i
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» Zajecia z komputerem w edukacji wczesno-
szkolnej

» Muzykujacy nauczyciel

 ,,Pokaze Ci $wiat” — ¢wiczenia, zabawy 1 etiudy
teatralne

« Technika quillingu

» Tanczymy i gramy

« Gry i zabawy w nauczaniu jezyka niemieckiego
1 angielskiego

o Irish Folding — co to jest?

» Eko-stwory z siana, drewna i nie tylko — warsz-
taty tworczosci

« W $wiecie barw, czyli ortografia inaczej

» Uczy¢ inaczej w edukacji wczesnoszkolnej

« Wady postawy ciata u dzieci — zapobieganie,
rozpoznanie, korekcja

» Taniec w pracy z dzieckiem przedszkolnym

» Cuda z papieru i bibuty

» Realizacja karty rowerowej i motorowerowej w
praktyce szkolnej

» Nordic Walking

« Dysleksja w $wietle nowoczesnych technik
uczenia. Modelowy System Profilaktyki...

« Komiks jako metoda aktywizujgca w nauczaniu
przedmiotoéw ekonomicznych

» Sztuka Carvingu

o Sztuka poza horyzonty: literatura i muzyka w
jezykach obcych

Szczegbdtowe informacje na temat kursow organi-
zowanych przez Regionalny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli i Informacji Pedagogicznej,, WOM” w
Rybniku znajdziecie Panstwo na naszej stronie
internetowej oraz w dziale szkolen o$rodka.

www.wom.edu.pl
tel.: (032) 42 47 472,42 47 384
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PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA W RYBNIKU

Biblioteka posisda bogaly ksiggoehior nau-
kowy 1 popularmmonavkowy, ¢ srceepolnym
uwrzlednieniem nouk  pedagopicenveh,  psycho-
logicenyeh 1 socjolozicenych.

GROMADZIMY LITERATURE £ ZAKRESLU:

v pedagopiki, psychologi 1 nauk pokrewnych, ma-
terialy  dolvezace problemaivkl oswialowe) re-
gianu,

» metodyvkl nauceania, podrecenikl do neokl
Jeevkow oboych, lekiury sekolne oree programy
NEAUCLLTLE,

» nauk spodecenych,

» literature pickna polska 1 dzicla klasyki swia-
tonwe,

» materialy dotyczace edukacji regionalne).
cdukacy curopejskic), edukac)i ckologicene).

CEYTELNIA

Warsztat informacyjny czytelnl tworzg ka-
talogn: alfabetycezny 1 reecrowy orar karotcka za-
padnieniowa tworzona z sutops)i na bazie prenu-
merowanveh crasopism m. e regionalng, dyda-
ktyvcena, wychowawera, ckologiczna, literacka.

Posiadamy zhior programow edukacvinvch
rarcjestrowanych na kasetach wideo = rodnvch
driedzin wiedzy., Maternialy te stuza nauceyeielom |
studentom w realizac)i procesu dydaktverneeo |
wychowawczezo,

INTERNETOWE CENTRUM INFORMACII
W RYBNIKU

W Internetowvm Centrum Informacy Mul-
timedialnz znajdwa sie 4 komputery | urzadzenie
wiclofunkoyjne {(drukarka 1 skaner). Korzystanie =
Internetu 1 pakictu Microsoft Office jest bezplatne.

CEYTELNICY

£ rasobow hibhotekl korzvstaja nauczy-
cicle, studenc oraz wszyscy zainteresowani proble-
mami oswiaty 1 ksztalcenia

DZIALALNOSC EDUKACYINO-METO-
DYCZNA;

» promowanic edukacy crytelnicze), medialng),

v wspleranie nauceyciell w realizacy scieiek
edukacvinych; edukacja regionalng, europejska,
ekologicana.

DZIALALNOSC INFORMACYINO-BIBLIO-
GRAFICEMNA:

v Opracowanie wykoeow nowoscl, opracowanie
sestwwien bibliogralicenych,

v prevedowanie wyvslaw  lemalycenyeh 1 okoli-
cenosciowych.

ADRESY BIBLIOTEK
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