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RODNiIIP ,WOM” W Rybniku
Drodzy Czytelnicy!

Zarowno jako nauczyciele, jak i
rodzice, zdajemy sobie sprawe z
tego, jak wazne jest wychowa-
nie. Czgsto zastanawiamy sie,
jak nauczy¢ dziecko wartosci,
szacunku do siebie i do drugiego
cztowieka, jak sprawic, by stato

si¢ empatyczne, skad czerpaé
wskazowki, by w tej drodze wychowawczej nie popet-
nia¢ btedéw... O wielu wychowawczych drogowska-
zach przypomina nam w swoim artykule ks. prof. Jerzy
Szymik, moéwigc o wartosciach ponadczasowych.
Z pewnos$cia bedg one pomocne we wzmacnianiu wy-
chowawczej roli szkoty.

W biezacym numerze Dialogu Edukacyjnego znaj-
dziemy rowniez pomysly na ,,niecodzienne” lekcje ma-
tematyki z wykorzystaniem TIK, ktore tak motywuja
uczniéw do nauki, ze 100% z nich polecatoby je swoim
kolegom. Warto pamigtac, ze uczen (mtodszy, czy star-
szy) nie buduje swojej motywacji do nauki na podstawie
zapisOW ustawy, mowiacych o obowiazku szkolnym.
Pobyt w szkole ma by¢ dla niego przyjemnos$cia. Sta-
nowi o tym nie tylko atmosfera w klasie, osobowo$¢ na-
uczyciela, ale rowniez stosowane przez niego metody
i formy pracy.

W 2008 roku nasz osrodek (RODN i IP ,,WOM” w Ryb-
niku) po raz pierwszy zorganizowat konferencje Klucz
do uczenia sig. Cieszy nas fakt, ze wielu nauczycieli wy-
korzystuje zaprezentowane wowczas metody, z ktérych
wiele $cisle wigze si¢ z obecnym w aktualnej podstawie
programowej kodowaniem. O zaletach programu prze-
czytamy w artykule o tym samym tytule.

W zwiazku z nadchodzacym okresem wakacji serdecz-
nie zachgcam do zapoznania si¢ z trescig artykutu Szla-
kiem zabytkéw Goérnego Slgska. Znajdziemy w nim
wiele podpowiedzi dla siebie, uczniéw i rodzicow, do-
kad warto wyruszy¢. Tak wigc Podrozuj szlakiem, zbie-
raj pieczqtki, otrzymaj gadzety.” Szczegoly na stronie
Referatu Promocji Dziedzictwa Industrialnego Wy-
dzialu Kultury Urzedu Marszatkowskiego Wojewddz-
twa Slqskiego www.zabytkitechniki.pl

Sylwia Bloch
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WEHIKUL
PRZEMIANY SWIATA

Rozmowa z ks. prof. zw. dr. hab. Jerzym Szymikiem z Katedry
Teologii Dogmatycznej i Duchowosci Wydziatu Teologicznego US?

Teolog, duszpasterz i dydaktyk, autor ponad 60 ksiazek
naukowych, poetyckich, eseistycznych, laureat wielu na-
grod i wyréznien, wspomne chociazby ostatnie — ,, Ksigzke
Roku 20167, tytul przyznany przez Komitet Nauk Teolo-
gicznych Polskiej Akademii Nauk za trzytomowe dzielo
Ksiedza Profesora Theologia benedicta, uhonorowang
wcezesniej Feniksem, nagroda Stowarzyszenia Wydawcow
Katolickich w kategorii ,,nauki koScielne”. Jest réwniez
Ksiadz Profesor literaturoznawca promujacym interdy-
scyplinarne badania pogranicza teologiczno-kulturowego
a takze poeta, przenikliwym obserwatorem otaczajacej
rzeczywistosci, co znajduje odzwierciedlenie w przejmuja-
cych wierszach... Ten niezwykle skrécony biogram jest
wprowadzeniem do rozmowy o wartosciach, ktoérych
Ksiadz Profesor jest straznikiem, i rzeczywistosci XXI
wieku, ktorej synonimem jest kryzys moralny. Czy jest
rownie grozny, jak w okresie fin de siécle?

— A propos tej francuskiej frazy, ktora pani przywotuje, to
réwnolegle z okresleniem fin de siecle, z jego wyraznie deka-
denckim sensem, przetom XIX i XX wieku byt okreslany jako
belle époque. Dychotomie te znakomicie oddaje w kilku swo-
ich wierszach Mitosz, odtwarzajac klimat tamtych czasow, kli-
mat zadowolonej z siebie sytosci z czajaca si¢ w tle groza;
obok szeleszczacych sukien, kwitngcego i bawigcego si¢ Pa-
ryza, osiagnie¢ przemystowych, urbanistycznych itd. — obta-
kane idee Nietschego, rewolucyjny terroryzm, produkcja ga-
z6w bojowych. Ciemnos¢ czajaca si¢ do skoku. Bal trwa jesz-
cze w najlepsze, ale krzywy usmiech Mefistofelesa juz si¢ roz-
cigga nad Europa. Czy wmeen fin de siecle jest podobny do prze-
fomu XX i XXI wieku — nie wiem. Lecz co$ z tamtej grozy
wyraznie wisi w powietrzu naszej belle époque. Wiemy juz, ze
poczucie trwato$ci dobrobytu i beztroski jest ztudne. Nieustan-
nie toczg si¢ przeciez ludobdjcze wojny w Afryce, Azji, Ame-
ryce. Europa takze nie jest oazg pokoju, méwiac najtagodnie;.
Trwa hekatomba nienarodzonych dzieci, ktore s3 mordowane
na niestychang w dziejach ludzko$ci skalg. Nasi najwicksi —
Jan Pawetl II, Stefan Wyszynski — mowili o tym wszystkim
glosno, czesto i1 przejmujaco w ostatnim pétwieczu. Rzecz ja-
sna: dzieje si¢ wiele dobra. A i tamten czas, sprzed stu lat, miat
swojg Fatime, kiedy — jak to ujal Benedykt XVI — niebo si¢
otwarto nad Europa.

Place, pomniki, ulice Jana Pawla II czynia nas lepszymi
ludzmi?

— Same place i pomniki nickoniecznie, cho¢ zdecydowanie
wole, zeby rynek w moim rodzinnym Pszowie nazywat si¢ pla-
cem $§w. Jana Pawtla 11, jak to jest teraz, niz by patronowat mu
obrzydliwy pomnik ku czci ,,wyzwolicielskiej” Armii Czer-
wongj, tak jak to byto za mojej mtodosci. Stawiajac na cokole
uznania i pamig¢ci tego, ktory walczyt o moja wolnos$¢ zamiast
tych, ktdérzy mi wolno$¢ zabrali, a tym samym oddychajac po-
wietrzem prawdy, mam wigksze szanse stac si¢ lepszy, moral-
nie zdrowszy. Bo o to, zdaje si¢, pani pyta. Polska jest w trud-
nym, ale i pigknym momencie swoich dziejow. Pigkno i dobro
tego stanu bierze si¢ stad, ze przynosi owoce fakt, iz ta ziemia
jest najglebiej przesigknieta krwig meczennikow, krwia, ktora
zawsze jest nasieniem dobra. To nie znaczy, ze Polacy sg bez
wad, oczywiscie, ze tak nie jest a bywa i wrgcz przeciwnie.
Ale cierpienie nigdy w logice Tego, ktory jest Panem historii
nie jest nadaremne i uzbraja w potezng site przeciwstawiania
si¢ zhu.

Z jednej strony religijnosé, ale z drugiej... galerianki.

— Walka trwa i gdzies w tej cze$ci Europy, moze akurat
w dorzeczu Wisly i Odry, przebiega jej decydujacy metafi-
zyczny front, kto wie.

To nie bedzie ani krotkie, ani latwe starcie.

— To wojna na $mier¢ i zycie o wszystko, dostownie
o wszystko. Optymistg nie jestem, bo optymizm jest kategorig
nie przystajaca do tej kwestii, zbyt lekka, ale cztowiekiem na-
dziei — juz tak. Widze brutalng rzeczywisto$¢ tej wojny, ale
oznak nadziei zwigzanych absolutnie i bezposrednio z trwa-
niem przy Bogu, odkrywaniem Boga, nawracaniem serca itp.
widzg niemato. Niech pani pomysli: jakim cudownym zna-
kiem nadziei sa kolejki do polskich konfesjonatéw. Ludzie
spowiadaja si¢, jak Polska dtuga i szeroka, s wspaniali w tym,
ze potrzebuja Boga, by im wybaczyl, proszg zajrze¢ do kato-
wickiej katedry: tam zawsze ustawiaja si¢ kolejki do statego
konfesjonatu.

Znacznie latwiej rozmawia si¢ ze studentami Wydziatlu
Teologicznego, czy przychodzacymi do konfesjonalu wier-
nymi. W jednym ze swoich wierszy Ksiadz Profesor kresli
dramatyczny obraz: ,,... rozglgdam sie i widze,/ ;e naprawde
majq tu wszystko,/ Ze miasto Bydgoszcz nadgia:/ dziewczyny
majg anoreksje,/ dzieci ADHD,/ kamienie blgkitng pruskq
krew/ a moi réwiesnicy zony/ w wieku moich studentek...”.

! Dyrekcja RODN i IP "WOM" w Rybniku uprzejmie dzigkuje ks. prof. Jerzemu Szymikowi za starania poczynione w celu uzyskania zgody
na przedruk powyzszego artykutu. Przedruk za: ,,Gazeta Uniwersytecka US”, styczen 2018 (nr 254 GUUS), s. 6-8.
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RODNilP ,,WOM” w Rybniku

—To jest méj $wiat, nie mam innego, jak ten tu oto. Zyje tu
i teraz, znam te anorektyczne dziewczyny i rozedrgane dzieci,
gleboko z nimi wspot-czuje, wiem tez osobiscie, co znaczy by¢
grzesznikiem i duszpasterzem — zarazem. Nie jest mi do nich
daleko, w kazdym sensie... Poezja utatwia mi spotykanie ludzi,
tych, do ktorych posyta mnie Pan. Korzystam z tego, ze taczy
nas podobna wrazliwo$¢ na pigkno, chce im przekazac to, co
dla mnie wazne, najwazniejsze. Wiersz jest rozmows, spotka-
niem — w prawdzie.

Nuta optymizmu?

— Trudno by¢ s$lepym na to, jak gleboko sa popekane te
przestrzenie §wiata, ktoére odrzucity wzorzec chrzescijanski.
Jestem raczej pesymista, ktory jest jednak czlowiekiem na-
dziei. Juz wyja$niam. Zbyt czesto optymizm idzie w parze
z rozpacza. Tak wlasnie: optymizm idzie w parze z rozpacza
a pesymizm z nadzieja. Lokuje umyst i serce w tej drugiej pa-
rze. To znaczy chce bezwzglednie diagnozowac i nie poktadac
ufnosci w byle czym, w ztudzeniach; natomiast Zrodet nadziei
szukac¢ tam, gdzie one naprawdg s3.

Czyli?

— W wewnetrznej przemianie cztlowieka ku dobru, w rene-
sansie tego, co najglebiej religijne. Najkrocej: w Bogu. Praw-
dziwym, Zywym. Siedem lat temu Benedykt XVI odwiedzit
swoja ojczyzne. Niech hasto tamtej pielgrzymki bedzie mot-
tem naszej rozmowy: Gdzie Bog, tam przysziosé. To jest wy-
czerpujaca recepta na wszelkie kryzysy, takze naszej belle
époque. Mowiac o nadziei mam na mysli t¢ wlasnie przestrzen.
Uczciwe poszukiwanie Boga, czyli tym samym takiego
ksztaltu §wiata, ktory wiazalby si¢ nierozerwalnie z prawda
i wymaganiami Boga — to jest praca dla przysztosci $wiata, to
jest stuzba nadziei.

Zyjemy jednak w $wiecie, w ktéorym poszukiwanie
prawdy konczy si¢ na przegladarce Google, inne metody sa
demodé. Bywa, i to czesto, ze wobec panoszacej sie byleja-
kosci stajemy bezradni.

— Samym teoretyzowaniem $wiata nie naprawimy, to jasne.
Ba, utopijne teorie bywaja straszliwie grozne, w stylu: trzeba
zniszczy¢ potowe $wiata (nieproletariacka, niearyjska itp.),
zeby ta druga byla szczesliwa. To nie jest chrzescijanska
droga. Nasza droga to realizm matych krokéw, na ludzka
miarg, to cierpliwo$é, pokora i robienie tyle, ile jestesmy
w stanie zrobié¢, z wiarg w task¢ Boza. Niewiele, ale bezinte-
resownie, z oczyma wzniesionymi ponad wytacznie ziemski
horyzont. Tak jak my teraz: rozmawiamy, uczciwie szukamy
prawdy, probujac znalez¢ prawdziwe slowa opisujace praw-
dziwie naszg prawdziwg rzeczywisto$é. Oczywiscie: skromnie
i utomnie, po ludzku. Potem podzielimy si¢ tym z naszymi
czytelnikami. 1 tyle.

Kropla drazy skale...

— Kazdy ma swoje powotanie, zadanie, pole dziatania. Co
moge zrobi¢ dla mtodych ludzi, moich studentéw, doktoran-
tow? Tyle, ile moge. Mam ich traktowaé po ludzku, dawac to,
co we mnie najwarto$ciowsze, by¢ dla nich mistrzem w naj-
lepszym sensie tego stowa, na swojg miar¢ nasladujac samego
Mistrza. Nie twierdze, bron Boze, ze mi si¢ to udaje, jestem
grzesznym, marnym czlowiekiem, nikim wigcej, ale na pewno
— i to jest szczera deklaracja — prébuje to robi¢. Daje im swoj
czas, serce, wiedzg; raz lepiej, raz gorzej. Odpowiadam na ma-
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ile, staram si¢ nikogo nie lekcewazy¢, nie by¢ pgpkiem wy-
dziatu, diecezji, $wiata. Co jaki$ czas probuje wydaé ksigzke,
robi¢, co do mnie nalezy, godzi¢ si¢ ze swoim czltowieczen-
stwem i starze¢ si¢ z wiarg w to, iz jestem w Jego dtoniach i ze
to wystarczy. To duzo? Nie, ale jesli kto§ mysli, ze to mato, to
chyba nie czytal Ewangelii.

BadZzmy realistami, podstawowa ,lektura” wi¢kszoSci
malolatéw sg bryki.

— Walka z brykami, googlami, smartfonami i w ogole ze
zmieniajagcymi si¢ modami i chodzeniem na skroty jest czyms
drugorzgdnym w stosunku do dziatan duchowych, wewnetrz-
nych, wobec dobra, ktére powinniSmy wlewa¢ matg tyzeczka
naszego zycia w wielkie arterie naszego swiata. Kiedy poswie-
camy si¢ dla innych, kiedy robimy co$ nie dla kasy, kiedy wy-
rywamy czas na chwilg modlitwy, kiedy wypisujemy si¢ z wy-
$cigu szczurdw, kiedy ustepujemy komus miejsce... To jest
ten jedyny i wlasciwy wehikut przemiany $wiata.

Benedykt XVI przyczyn choroby tego Swiata upatruje
si¢ miedzy innymi w nadmiernym indywidualizmie, za-
mknieciu na drugiego czlowieka.

— To co pani przywotuje, to krytyka kapitalistycznego in-
dywidualizmu. Cechg komunistycznych pomystéw na zbawie-
nie $wiata byt kolektywizm, Kapitalistycznych — indywidua-
lizm. Chrzescijanstwo mowi: ani indywidualizm, ani kolekty-
wizm, ale wspolnota osob. Przeciwko indywidualizmowi —
wspolnota; przeciwko kolektywizmowi — 0soba. Jednostka nie
jest bzdurg: mam swoje niepowtarzalne imig, jestem chciany
przez Boga i poznany przez Niego, nikt z nas nie jest bublem,
ale osoba, jedng z tych, ktore tworza wspolnote bosko-
ludzka... O tym wilasnie mowi Benedykt X VI, genialny dia-
gnosta naszej wspotczesnosci, $wietnie rozumiejacy zacho-
dzace zmiany i doskonale definiujacy wszystkie gngbigce nas
dolegliwosci. Dla mnie wszystko, co napisal Ratzinger/Bene-
dykt XVI jest przejmujace, a zarazem frapujace, od pierwszej
lektury, a bylo to w latach osiemdziesiatych — Raport o stanie
wiary, rozmowa z Vittorio Messorim. Wej$¢ mozliwie najgle-
biej w te tresci, pochodzi¢ do tej szkoty i nauczyc¢ si¢ ,,mysle¢
i wierzy¢ Benedyktem XVI” — byto moim pragnieniem. Owo-
cem jest trylogia Theologia benedicta.

Jaka diagnoze postawil Swiatu Joseph Ratzinger?

— Pozytywnie: gdzie Bdg, tam przysztos¢. Negatywnie:
obnazyt bezduszno$¢ i zaktamanie obowigzujacych systemow
politycznych i spotecznych. Ani marksizmu, ani nazizmu nie
uznatl za zamkniety rozdziat historii, dostrzegajac ich nowe,
nie mniej niebezpieczne dla naszej cywilizacji oblicza. Obna-
zal irracjonalizm ateizmu, agnostycyzmu i przerazajgce skutki
antyteizmu...

Przed czym glownie przestrzegal?

— W Kosciele przed pokusa wiadzy, karierowiczostwem
i $wiatowoscia, w filozofii przed Kantem i Nietzschem oraz
popluczynami ich mysli, w teologii przed pycha i ako$cielno-
$cig, w zyciu przed bezboznoscig. Trzeci tom mojej trylogii
ma trzy motta, wypisy z dziel Benedykta XVI. Sg §wietng ilu-
stracja jego diagnoz i pogladow, pozwoli pani, ze je przytocze:
Pierwsze motto: ,,mito$¢ chrzescijanska nie oznacza kauczu-
kowych pogladéw poddawania si¢ kazdemu naciskowi, za-
wiera element walki i sprzeciwu. Prawdziwe dobro jest za-
dziorne, poniewaz chce dobra innych, ktéremu oni czg¢sto sami
si¢ przeciwstawiaja; wlasnie w tej zadziornosci dowodzi ono
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swojej prawdy i powagi”. Drugie: ,,Boga, ktory przychodzi
jako baranek, nie lubig ci, ktérzy sami sg Iwami, wilkami czy
tygrysami. Chcg si¢ rzuci¢ na Baranka, aby Go rozerwaé. Po-
niewaz tak jest, do tajemnicy Jezusa Chrystusa nalezy takze
Krzyz”. Trzecie: ,Istnieje ostateczna racja, dla ktérej warto
zy¢, to znaczy Bog i Jego niezglebiona mitos¢”.

Mitos¢ jest tutaj pojeciem kluczowym, prawda?
Milos$¢? Na co dzien brakuje nam zwyklej zyczliwosci.

— Oto ksigzka Benedykta XVI, ktora ukazala si¢ niemal
rownolegle z jego rezygnacja w 2013 roku: Mifosci mozna sig
nauczyé. Zeby mitos¢ praktykowaé, trzeba byé stale ,,podia-
czonym” do Tego, ktory jest zrodlem mitosci i o ktorym chrze-
Scijanstwo moéwi, ze jest mifoscig. Podlaczonym nie werbal-
nie, na niby, byla przeciez taka armia, ktéra miata na klamrach
pasow hasto Gott mit uns, ale to bylo ktamstwo, nie o to tu
chodzi, by Bogiem wyciera¢ sobie usta...

Jest Ksiadz Profesor wnikliwym obserwatorem otacza-
jacej rzeczywistoSci, nie stroni nawet od wizyt w Star-
bucksie, zamykajac swoje refleksje w strofach wierszy. Co
czyta teolog i poeta, czy mozemy zerkngé na te potezna bi-
blioteke?

— Najkrocej: kiedy chee si¢ nawrdcic, czytam Ewangelig.
Nic z napisanego nie jest ponad nig. Natomiast kiedy chce wie-
dzie¢, ,,co jest grane”, czyli co dzieje si¢ z moim Swiatem (i ze
mng), siggam po najnowsza literature pigkna, beletrystyke
i poezje, publicystyke, stamtad wiem, czym zyje i jak pulsuje
moja ziemia. Literatura jest dla mnie sejsmografem. Jak pani
widzi, w mojej bibliotece jest miejsce na teologie, beletry-
styke, poezje, eseistyke, publicystyke. Niemal w statym
uzytku pozostaje Opera Omnia Josepha Ratzingera, dzieta Be-
nedykta X VI, Jana Pawta II, Hansa Ursa von Balthasara, Karla
Rahnera — to najlepsi teologowie przetomu XX i XXI wieku,
ich wielko$¢ polega m.in. na tym, Ze podobnie jak Augustyn
i Tomasz z Akwinu usitowali przetrawi¢ cate dziedzictwo
chrzescijanstwa ,,tu i teraz”. Idzmy dalej: Guardini, Bartnik,
Mueller. Tu jest Michel Houellebecq, ktorego oryginalny gtos
w debacie o wspodtczesnosci uwazam za inspirujacy, tu Zadie
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Smith i jej najnowsze ksigzki, tu noblista 2017 Kazuo Ishi-
guro... Tu Barnes, Strout, Carver, Emma Cline, Libera, Lorrie
Moore, Wildstein, Wallace, Dariusz Kartowicz... Poeci, wielu
poetow, przede wszystkim Milosz i Herbert, ale tez Pasierb,
Polkowski, Wencel i Rymkiewicz, tu §wietni Anglosasi. Tu
tomy innych — szanuje glos mtodych zrozpaczonych tworcow,
nie brakuje ich na Slasku. Choé to smutna refleksja, to trudno
nie zauwazy¢, ze im wiegcej nihilizmu w ich wierszach, tym
blizsze sa one prawdy ich zycia. A moze i naszego zycia. Na-
wroécenie przed nimi i nami, ufam. Wszystkiego najlepszego.

Whikliwe obserwacje, potezna wiedza teoretyczna,
zejdzmy jednak na poziom codziennosci. Czy na pewno po-
jecie ,,zka” i ,,dobra” wszyscy rozumiemy tak samo, skoro
rodzice chwalg swoje dziecko za $ciaganie, uwazajac, ze
sprytem zdobedzie wyksztalcenie i podbije Swiat.

— Zjawisko psucia mtodych przez starych nie jest mtode,
ale stare jak $wiat. Bog naprawde wlozyl $wiat w nasze rece,
jestesmy naprawde wolni i mozemy ten $wiat wysadzi¢ w po-
wietrze. Powtorze: poszerzanie obszaru dobra na nasza mata
ludzka skale jest wyrwa w przestrzeni zta i najlepsza strategia
tej batalii. Tak mysle. Kluczowe jest motto naszej rozmowy:
Gdzie Bog — tam przysztosé, innego klucza do naszej (ewentu-
alnej) przysztosci niec ma. Poszerzanie przestrzeni niewiary,
antyteizmu, walki z religia, zdejmowanie krzyzy z zycia i ze
$cian (i zastgpowania ich portretami kacykéw/oprawcow, ta-
kich czy innych) jest niczym innym, jak wkladaniem kija
w szprychy naszego §wiata.

Niestety, ,,owych kijow” wciaz przybywa.

— Zto wynikajace z odrzucenia Boga i ptynacej z wiary
aksjologii nie jest silniejsze od Boga i dobra. Pomnazanie do-
bra, skromne, na naszg miare, oto nasze zadanie. Bo najwaz-
niejsza w kwestii, o ktorej rozmawiamy, ksigga Swiata — Apo-
kalipsa $wietego Jana — cho¢ przerazajgca na wielu stronicach,
ma wymiar nadziejorodny, zapowiada zwyciestwo Boga i do-
bra.

Dzi¢kuje za rozmowe.

0M Rybnik

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
i Informacji Pedagogicznej ,,WOM” w Rybniku”
zaprasza nauczycieli m.in. na:
1. warsztaty przygotowujgce nauczycieli do pracy z dzieckiem z autyzmem i dzieckiem z Zespotem Aspergera:
a) ,Pracazdzieckiem z autyzmem i dzieckiem z Zespotem Aspergera”;

b) ,Aranzacja przestrzeni do nauki dziecka metodami Integracji Sensorycznej”;

c) ,Tworzenie ksigzeczek sensorycznych”;

s wN

warsztaty , Bezpieczenstwo dziecka w przedszkolu w swietle aktualnych zapiséw prawnych.”
seminarium ,,Ochrona danych osobowych — RODO w placéwce oswiatowej”;

seminarium , Wycieczki po Slasku na pogode i niepogode — szkolenie dla nauczycieli, konkurs dla dzieci”;
szkolenia wspierajace dla kadry kierowniczej oswiaty — cykl spotkar w ramach sieci i nie tylko.

Szczegoty na stronie: www.wom.edu.pl
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STEREOTYPY
NA TEMAT NAUCZYCIELA
JAKO BARIERA DIALOGU?

Stereotypy polegaja na przypisywaniu tych samych cech,
zwlaszcza negatywnych, catej grupie spotecznej lub zawodo-
wej. Stereotypowo nauczyciel postrzegany jest jako osoba,
majaca uprawnienia do dokonywania oceny ucznia w zakresie
miedzy innymi jego wiedzy, tempa czynionych w nauce po-
stepow, zachowania. Mimo procesu zmian wdrazanych w sys-
temie o$wiaty stereotyp nauczyciela autokratycznego w opinii
spotecznej nadal jest aktualny. Niska frekwencja rodzicéw na
wywiadoéwkach, brak lub — w najlepszym przypadku — spora-
dyczne kontakty indywidualne rodzica ucznia z nauczycielem
nie zawsze s3 spowodowane obcigzeniami zawodowymi lub
domowymi rodzicéw. Moga by¢ efektem stereotypowego po-
strzegania nauczyciela, czasem poglebionego negatywnymi
doswiadczeniami z okresu whasnej edukacji.

Analizujac role nauczyciela w perspektywie historycznej
aktualng wydaje si¢ my$l Tadeusza Kotarbinskiego w dziele
zatytutowanym Mysli i stowa. ,,Wychowawcy pragna ciagle
tego samego: wychowywac ludzi na ludzi, a co do sposobu, to
chyba prawda jest, ze wzorzec Sokratesa — mimo wszelkiegj
zmiany warunkow spotecznych — nie stracil waloru w punk-
tach istotnych”. Stereotyp powstaje czgsto na przestrzeni dtuz-
szego okresu czasu. Warto zatem pozna¢ genez¢ zawodu nau-
czyciela oraz poglady wybranych uczonych.

*

»lermin nauczyciel taczono z osoba, ktora naucza i petni
funkcje edukacyjne. Od zarania dziejow zmienialy si¢ tylko
nazwy 0sOb sprawujacych te funkcje. Przejmowali je: starszy-
zna rodowa, kaptani, guwernerzy, a w koncu nauczyciele r6z-
nych instytucji o§wiatowo-wychowawczych i opiekunczych.
Z uptywem lat coraz czeSciej zastanawiano si¢ nad rolg nau-
czyciela, znaczeniem jego sprawnos$ciowego 1 rzeczowego
przygotowania, sztuka i technikg nauczania, udzialem nauczy-
ciela w procesach uspoteczniania dzieci i mlodziezy oraz prze-
kazywania im dziedzictwa kulturowego. Analizowano rwniez
do dzi$ jednoznacznie nierozstrzygnieta kwestig, czy termin
»hauczyciel” oznacza bardziej zawod czy tez misje”.
W starozytno$ci umiejetno$¢ przekazywania tresci trakto-
wano jako sztuke, ktora byla bardziej darem niz rezultatem

wyuczenia”. ,,Do nauczania wystarczyla znajomo$¢ przed-
miotu, ktora posiadali jedynie kaptani, i to oni byli niemal wy-
facznymi nauczycielami symboli j¢zyka pisanego oraz tego, co
zapisane w ksiggach teologicznych, historycznych, meteorolo-
gicznych i innych. Powazaniem spotecznym i autorytetem cie-
szyli si¢ nauczyciele tak zwanych nauk wyzszych: filozofii
i retoryki. Sztuke nauczania traktowano jako dar, nie dostrze-
gano za$ potrzeby teoretycznych rozwazan i empirycznych ba-
dan nad technikg i procesem nauczania w celu jego ulepsze-
nia”. ,,Inng range zyskato ksztatcenie nauczycieli w $rednio-
wieczu, kiedy powstaly pierwsze uniwersytety i nastapit roz-
woj zycia intelektualnego. Oczekiwano wowczas, ze nauczy-
ciel bedzie przede wszystkim znal nauczany przedmiot”.
»W epoce renesansu nastgpit w Polsce rozwo6j oswiaty i kul-
tury, czemu sprzyjato ozywienie polityczne wywotane walkg
szlachty z dominacja moznowtadcow i duchowienstwa oraz
walka bardziej uswiadomionych warstw mieszczanstwa
o rowne prawa. Do kraju dotarty idee reformacji”. ,,Najpetniej-
szy wyraz nowym ideom dal wybitny polski przedstawiciel
postepowej mysli spoteczno-politycznej Andrzej Frycz Mo-
drzewski w stynnym dziele De Republica emendanda (O po-
prawie Rzeczypospolitej) wydanym w catosci w 1554 roku.
A. F. Modrzewski traktowal szkole¢ i edukacj¢ jako jedna
z podstaw naprawy panstwa oraz glosit koniecznos¢ upo-
wszechnienia o§wiaty wsrod wszystkich warstw spotecznych.
Bardzo wysoko cenit zawodd nauczycielski, zwracat uwage na
obowiazki panstwa zwigzane z utrzymaniem szko6t i nauczy-
cieli”. ,,Wydarzeniem przelomowym dla rozwoju podejscia do
zawodu nauczycielskiego w Polsce bylo powstanie Komisji
Edukacji Narodowej (1773), ktora stworzyta odregbny stan na-
uczycielski. Czlonkowie Komisji probowali wykorzysta¢
oswiate do przebudowy podupadajacego panstwa”. Przedsta-
wiciele Komisji ,,domagali si¢ uniezaleznienia nauczycieli od
koSciota i przejecia przez panstwo kontroli nad szkotami, kre-
slili sylwetke nauczyciela jako znajacego gruntownie materiat
nauczania, dobrze przygotowanego od strony pedagogicznej
1 prezentujacego wysokie walory moralne” .

Rozbiory Polski spowodowaly powazne zrdéznicowanie
procesu rozwoju o$wiaty. Na uwage zastuguje dzialalnos$c
migdzy innymi Ewarysta Estkowskiego — tworcy Towarzy-
stwa Pedagogicznego w Poznaniu (1848) oraz Bronistawa

! Artykut pochodzi z ksigzki: Stereotypy a ksztattowanie Swiadomosci cztowieka, wydanej pod redakcja naukowa Anny Krynickiej, Biatystok
2017, s. 38-54. Ksiazka jest publikacja Antropologicznej Szkoty Filozofii Prawa Marii Szyszkowskiej.
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Trentkowskiego, ktory prezentowat wiele §wiatlych pogladow
na temat nauczyciela, jego roli pedagogicznej i wyksztalcenia.

Na przetomie XIX i XX wieku naukowe spojrzenie na na-
uczyciela zapoczatkowat Jan Wiadystaw Dawid, ktory ,,zaini-
cjowal kierunek w badaniach pedeutologicznych skoncentro-
wany na osobowosci nauczyciela jako organizatora procesu
dydaktyczno-wychowawczego oraz kreatora uczniowskich
postaw 1 pogladow”. Podczas Kongresu Migdzynarodowe;j
Ligi Nowego Wychowania w Nicei (6 sierpnia 1932 roku)
podkreslono wazna rolg nauczycieli w ksztattowaniu nowozyt-
nych spoteczenstw.

W okresie miedzywojennym kwestie pedeutologiczne ak-
centowal Henryk Rowid, ktory w ksiazce Nowa organizacja
studiéw nauczycielskich w Polsce i za granica. Instytuty peda-
gogiczne. Akademie Pedagogiczne, Pedagogia. (1931) ,,postu-
lowat ksztatcenie nauczycieli na poziomie wyzszym. Jego da-
zenie do zreformowania polskiej szkoly znalazty wyraz w kon-
cepcji  systemu dydaktyczno-wychowawczego 0 nazwie
szkoty tworczej. Za niezbedny warunek w realizacji tego sys-
temu uznawal gruntowne przygotowanie pedagogiczno-psy-
chologiczne nauczycieli”.

Po II wojnie §wiatowej debata na temat nauczyciela sku-
piata si¢ wokoét jego cech, dziatalnoéci zawodowej, umiejetno-
Sci dydaktycznej i organizacyjnej. Akcentowano efektywnosc
pracy dydaktycznej i wychowawczej.

W okresie transformacji ustrojowej po 1989 roku od nau-
czyciela wymagano nowych kompetencji, postaw i inicjatyw.
Bez wzgledu na zmiany spoteczno-gospodarczo-polityczne od
nauczyciela oczekiwano niezalezno$ci pedagogicznej, $wiato-
pogladowej, ekonomicznej i politycznej. Jest on bowiem po-
pularyzatorem nauki i dziataczem kultury realizujagcym okre-
Slone warto$ci ogdlnoludzkie, operujacym pojeciami i kryte-
riami uniwersalnymi i globalnymi.

*

Jan Wiladystaw Dawid w rozprawie O duszy nauczyciel-
stwa (1912) za istot¢ duszy nauczycielstwa uznal mito§¢ dusz
ludzkich, ktorej przedmiotem powinna by¢é ,,wewngtrzna du-
chowa tre$¢ cztowieka, jego dobro moralne, jego o$wiecenie
i udoskonalenie jako istoty duchowej”. Jest to przyktad docie-
kan przedstawiajacych ideat nauczyciela z powotania i ,,z uro-
dzenia”, ktory reprezentuje wartosci etyczne, takie jak: poczu-
cie odpowiedzialnos$ci i obowiazku, dazenie do doskonatosci,
odwaga moralna, gotowos¢ do ofiar i pokonywania trudnosci.
»Nauczyciel, ktory wiele wymaga sam od siebie, ktdrego
stowa, przekonania i czyny sg ze sobg zgodne, moze — zdaniem
J. W. Dawida — by¢ przewodnikiem i wychowawcg mtodziezy
oraz skutecznie oddziatywa¢ na ucznia”.

W ubieglym wieku Zygmunt Mystakowski analizujac pro-
blematyke nauczycielstwa podnosit kwesti¢ talentu. W ksigzce
Co to jest talent pedagogiczny? analizowat talent jako urzeczy-
wistnienie zamiardw tworczych opartych na refleksji, do-
Swiadczeniu filogenetycznym lub osobniczym. Przedstawiat
cechy talentu pedagogicznego takie jak zdolnosci do nawigzy-
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wania z uczniem wielostronnego kontaktu i wspotpracy umoz-
liwiajacej efektywne, satysfakcjonujgce i tworcze uprawianie
zawodu nauczyciela. Za wazng cechg talentu uznawat zywos¢
wyobrazni umozliwiajacg rozumienie cudzych stanow psy-
chicznych, instynkt rodzicielski, zdolno$¢ do wyrazania uczué
i nastawienie psychiki na zewnatrz.” Obaj wymienieni auto-
rzy, zarowno J. W. Dawid, jak i Z. Mystakowski twierdzili, iz
nauczyciel powinien posiada¢ wrodzone dyspozycje do wyko-
nywania zawodu nauczyciela.

Stefan Szuman kontynuujacy mysl Z. Mystakowskiego
twierdzit, iz talent to ,,zespot pewnych zdolnosci, te za§ ozna-
czaly dla niego posiadanie pewnej wrodzonej cechy psychicz-
nej o silnym nat¢zeniu”. Jego zdaniem podstawa talentu peda-
gogicznego moga by¢ ,,rézne cechy osobowosci nauczyciela
jesli sa ukierunkowane na realizacj¢ celow dydaktyczno-wy-
chowawczych i1 odpowiednio $wiadomie spozytkowane”.
W odréznieniu od Mystakowskiego S. Szuman twierdzit, iz
»hie ma wrodzonego talentu pedagogicznego, wigc problem
talentu w konsekwencji sprowadzat si¢ do osobowosci”.

Pojgcie osobowosci rozwingt Mieczystaw Kreutz w roz-
prawie Osobowos¢ nauczyciela wychowawcy. Autor stwier-
dzil, iz ,,uprawianie tego zawodu wymaga mitosci do ludzi,
sktonnosci do spotecznego dziatania i zdolnosci do sugestyw-
nego oddziatywania”. Wedlug M. Kreutza jednoczesne wyste-
powanie tych cech zapewnia ,,wywieranie wptywu wycho-
wawczego na poglady, uczucia i wole innych ludzi”. Zapewnia
to nauczycielowi pewno$¢ i wiar¢ w siebie, odwage w dziata-
niu, spokdj, takze bezkompromisowos¢ i prostolinijnos$é w da-
zeniu do realizacji wytyczonych przez siebie celow. Wspot-
cze$nie Henryka Kwiatkowska definiuje osobowo$¢é nauczy-
ciela w sposob nastepujacy ,,Osobowo$¢ nauczyciela ma za-
sadniczy wptyw na jako$¢ relacji z uczniami, w duzym stopniu
rozstrzyga takze o nauczycielskim autorytecie i o wizerunku
szkoty w spoteczenstwie”.

Stefan Baley rozwazania na temat nauczyciela prowadzit
»analizujac wlasciwosci doskonatego nauczyciela i zwracajac
uwage na zdatno$¢ wychowawcza bedacg zbiorem wszystkich
cech umozliwiajacych wychowanie. Do tych cech zaliczyt:
przychylno$¢ dla wychowankéw, nastawienie na systema-
tyczne zajmowanie si¢ nimi, rozumienie ich psychiki, potrzebe
obcowania z ludZzmi, cierpliwo$é, takt pedagogiczny, postawe
peina entuzjazmu, zdolno$¢ artystyczna, powinowactwo du-
chowe. Nauczyciela, ktory ma pozadane wlasciwosci w stop-
niu ponadprzeci¢tnym Baley nazywal wychowawcg integral-
nym”.

Maria Grzegorzewska scharakteryzowata osobowos$¢ nau-
czyciela w Listach do mtodego nauczyciela. Podkreslata ,,bo-
gactwo osobowosci nauczycielskiej i dobro¢ polegajaca na
niesieniu pomocy innym, na wiernosci wilasnym przekona-
niom i poczuciu odpowiedzialnosci”. W wyniku wieloletnich
obserwacji M. Grzegorzewska wyrozniala ,,dwa typy nauczy-
cieli: typ wyzwalajacy i hamujacy”. Autorka zwracata uwage
na to ,,jakim czlowiekiem jest nauczyciel, jakg prezentuje po-
stawe wobec swojej pracy, zagadnien zycia i ucznia”. Stani-
staw Dobrowolski w ksigzce Struktury umystoéw nauczycieli
analizowat cechy umystu, potrzebne nauczycielowi, aby mogt
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realizowa¢ cele dydaktyczno-wychowawcze szkoty. Odcina-
jac sie od pogladdéw dotyczacych powotania i talentu nauczy-
cielskiego, zwrdcit uwage w swych rozwazaniach na wtasci-
wosci umystu, akcentujac tym samym powazng role wiedzy
i umiej¢tnosci nauczyciela. Rozwazania na temat cech do-
brego nauczyciela prowadzit Wincenty Okon, ktory stwierdzit,
iz cechy nauczyciela roznig si¢ w zaleznosci od typu szkotly
(przedszkole, szkota podstawowa, ponadgimnazjalna i szkota
wyzsza) oraz prowadzonych przedmiotéw (przedmioty arty-
styczne, przedmioty przyrodnicze, przedmioty techniczne).
Okreslajac  ogblnie osobiste cechy dobrego nauczyciela
W. Okon wskazat na:

* ,prawos$¢ i stalo$¢ charakteru w polaczeniu ze sprawie-
dliwym postepowaniem wzgledem innych oraz z konsekwen-
cja 1 wytrwato$cig w pokonywaniu przeszkod;

* poziom intelektualno-kulturalny nauczyciela budujacy
jego autorytet;

* postawe tworczg wyrazajaca si¢ w potrzebie i umiejetno-
$ci realizowania tworczej pracy zawodowej;

* prace naukowa w dziedzinie wychowania i ksztatcenia” .

»Dynamiczny rozwoj osobistych wartosci nauczyciela jest
mozliwy — zdaniem W. Okonia — gdy zostanie w nim zaszcze-
pione (przez innych i przez niego samego) state dazenie do sta-
wania si¢ lepszym, madrzejszym, wrazliwszym na pigkno,
a zarazem do czynienia takimi innych ludzi” . Z bardzie;j filo-
zoficznego punktu widzenia osobowo$¢ nauczyciela analizo-
wat Jan Legowicz, ktory w opracowaniu O nauczycielu. Filo-
zofia nauczania i wychowania zwrdcit uwage na relacje mig-
dzy nauczycielem i uczniem. Autor zaakcentowal koniecznos¢
otwartej postawy nauczyciela wobec ucznia oraz ,,dialog dy-
daktyczny z mtodziezg jako podstawy ksztattowania si¢ jego
osobowosci” . Cecha taczaca zaprezentowane poglady jest od-
dziatywanie na ucznia wlasnym przyktadem. Jednym z przy-
ktadow wzoru nauczyciela, bedacego przyktadem dla wielu
podopiecznych jest tworca Szkoty Lwowsko-Warszawskiej
Kazimierz Twardowski, ktory ,,wywart powazny wptyw za-
rowno na swych ucznidow, jak i calg Szkote Lwowsko-War-
szawska” . Jan Wolenski w swej pracy zatytulowanej Filozo-
ficzna Szkota Lwowsko-Warszawska napisal, ze ,,sprawa nie
mniej wazng jest odtworzenie istotnych cech osobowosci
Twardowskiego, albowiem na oblicze zatozonej przez siebie
szkoty wplynat on nie tylko, a moze nawet nie tyle swymi po-
gladami, co wlasnie charakterem i postawg”. Dlatego tez
mozna zauwazy¢ u wymienionych autoréw tendencje do pod-
kreslania znaczenia wilasciwosci psychicznych nauczyciela,
jego osobowosci, charakteru, talentu i umiejetnosci obcowania
z uczniem.

Jolanta Szempruch w ksigzce Pedeutologia. Studium teo-
retyczno-pedagogiczne napisata, ze ,,0sobiste wartosci stano-
wig istotny warunek pozadanego oddziatywania pedagogicz-
nego, ale nie przesadzaja jeszcze o wyniku tego oddziatywa-
nia”. Wyniki pracy dydaktyczno-wychowawczej uwarunko-
wane sg takze:

,uksztaltowanymi
i uczniem,

relacjami migdzy nauczycielem

* umieje¢tnosciami nauczyciela kierowania wychowankami
dydaktycznymi,

DIALOG EDUKACYJNY NR 1/39 2018r.

* umiejetnosciami stosowania odpowiednich metod, $rod-
kow i form organizacyjnych, technik organizowania pracy
i przekazywania informacji”.

Powyzsza prezentacja zawodu nauczyciela w zarysie histo-
rycznym, jak i w pogladach wybranych uczonych ukazuje pro-
ces zmiany w postrzeganiu roli nauczyciela w edukacji. Od na-
uczyciela przekazujacego i egzekwujacego od ucznia wiedzg
do przewodnika po §wiecie wiedzy. Zmiana ta ma takze prze-
tozenie na ewolucje relacji miedzy nauczycielem i uczniem.
Od nauczyciela autokratycznego do nauczyciela, ktory tworzy
relacje z uczniem oparte na dialogu. Ta rewolucyjna zmiana
wymaga innego niz dotychczas sposobu myslenia samego na-
uczyciela. Praktyka pokazuje, iz nie jest to tatwe, bowiem
,»W kontakcie z uczniem czgéciej nauczyciel postuguje sig (...)
alternatywa niz dialogiem. Wywotuje to nierzadko opor ucz-
niowskiej zbiorowosci, a nawet agresje. Uczniowie odbieraja
takie postawy jako zawlaszczenie ich niezalezno$ci, dawanie
sygnalu, ze si¢ nie liczg we wspolpracy z nauczycielem” . Zna-
czy to, iz mimo reformowania systemu edukacji proces zmian
W sposobie myslenia nauczycieli nadal trwa i nie jest zakon-
czony. Pokonywanie zakorzenionych wielowiekowych przy-
zwyczajen, ktore — na przestrzeni tak dtugiego okresu — mogty
przerodzi¢ si¢ w stereotyp, okazuja si¢ bardzo trudnym zada-
niem dla samych nauczycieli.

Przemiany w zawodzie nauczyciela wynikajg z tego, kto
go wykonywat. ,,Poczatkowo taczono jg ze starszyzng rodowa,
pbézniej z kaptanami, guwernerami, a przez ostatnie wieki
z profesjonalnymi nauczycielami . Od nauczyciela wymagano
jedynie tej wiedzy, ktora nauczal uczniow, poézniej jednak
oczekiwano wiedzy z zakresu metod ksztatcenia i wychowa-
nia, nastgpnie nalozono obowigzek posiadania przez nauczy-
ciela wiedzy w zakresie psychologii ucznia, etapow jego roz-
woju. Kolejnym wyzwaniem dla nauczyciela jest ksztattowa-
nie osobowosci, ktora ,,ma zasadniczy wptyw na jakos$¢ relacji
z uczniami, w duzym stopniu rozstrzyga o autorytecie i 0 wi-
zerunku szkoty w spoteczenstwie” .

Osobowos¢ jest terminem uzywanym ,,w réznych znacze-
niach najczgsciej jest to zespot statych wlasciwosci i procesow
psychofizycznych odrdzniajacych dang jednostke od innych,
wplywajacy na organizacj¢ jej zachowania. Osobowosc to gle-
boko zakorzenione wzorce zachowan, my$lenia i reakcji uczu-
ciowych, ujawniajace si¢ u danej osoby w réznych sytuacjach
przez dhuzszy czas. Drobne niekonsekwencje w konkretnych
relacjach i sytuacjach sa dopuszczalne, ale w ogdlnym rozra-
chunku daje si¢ wskazywacé na stale tendencje i prawidtowo-
$ci”. Osobowo$¢ nauczyciela stanowi podstawe kreowania
z uczniem relacji opartych na dialogu. Model nauczyciela,
tworzacego swa osobowosc¢, jednoczes$nie budujacego relacje
z uczniem w oparciu o dialog to wyzwanie wspotczesnej edu-
kacji. ,,Sytuacja nauczyciela jest szczegdlna, a to z powodu
nieustajacej kontroli jego zachowan ze strony ucznidéw. (...)
Na autorytet za§ wptywaja nie tylko wiedza i kompetencje,
lecz takze osobowos$¢, morale”.
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Dlatego tez, ksztalttowanie osobowos$ci nauczyciela jest
procesem trudnym, wymagajacym autorefleksji, ale takze ob-
serwacji uczniow, ktorzy sa bezposrednimi odbiorcami kreo-
wanych przez nauczyciela relacji. W zyciu dorostym to oni
beda powielac relacje, jakich doswiadczyli w procesie eduka-
cyjnym. A zatem uczenie miodych ludzi tworzenia relacji
opartych na dialogu jest niezbedne. ,,Umigj¢tnosci dialo-
giczne, osigganie kompromisu — to sprawnosci potrzebne
w debatach zwasnionego $§wiata. Sg sposobem tagodzenia na-
pig¢ migdzy narodami i ré6znymi kulturami. Szkota jest labo-
ratorium ich ksztaltowania”. Czy wspotczesny nauczyciel
o tym pamieta? Czy pod presja zadan, termindéw, kompletowa-
nia dokumentéw do kolejnego stopnia awansu zawodowego
nie zapomnial o elementarnej prawdzie, iz edukacja przygoto-
wuje ucznia do zycia dorostego, do $wiata przepetnionego zto-
zonymi procesami? ,,Gromadzenie certyfikatow nie moze by¢
celem doskonalenia, jak to zdarza si¢ dzisiaj (glownie ze
wzgledu na zasady awansu zawodowego)”.

Anna Witkomirska i Anna Zielinska podsumowujac wy-
niki przeprowadzonych badan stwierdzily miedzy innymi, ze
pomimo ,,wyraznego przywigzania do obecnego systemu
awansu zawodowego, zarOwno rozwigzania systemowe wyni-
kajace z przepisoOw prawa, jak i praktyka szkot i innych pod-
miotow odpowiedzialnych za awans spotkaty si¢ z powazng
krytyka” . Zatem, mimo niedoskonatosci systemu, w jakim na-
uczyciel funkcjonuje jego swiadomo$¢ odpowiedzialnosci za
wlasciwe przygotowanie mtodziezy do skomplikowanego
otoczenia, w jakim mtody czlowiek bedzie funkcjonowal ma
powazne znaczenie. Rozumienie przez nauczyciela znaczenia
dialogicznej postawy i wychowanie ucznia w kulturze dialogu
z otoczeniem powinno stanowic cel wspolczesnego wychowa-
nia. Moze takze stanowié¢ poczatek wspdlnej drogi nauczyciela
i ucznia w pokonywaniu stereotypu autokratycznego nauczy-
ciela. Jesli edukacja jest wspolng podroza, w ktorej on — nau-
czyciel — jest przewodnikiem po $wiecie wiedzy, warto doto-
zy¢ wszelkich staran, aby podr6z byta udana, bezpieczna i za-
konczona sukcesem. Jej uczestnikami powinni by¢: nauczyciel
— uczen — rodzice ucznia. ,,Na sukces edukacyjny cztowieka
bedzie si¢ sktada¢ wiele czynnikow niezaleznych tylko od sa-
mego dziecka. Skuteczno$¢ dziatan uzalezniona jest od zaan-
gazowania wszystkich zainteresowanych srodowisk™.

David Frost opowiadajac si¢ za nieformalnym przywodz-
twem nauczycieli podkresla, Zze ,,nie nalezy przyjmowac, iz
przywodztwo jest automatycznie powigzane z pozycja
w strukturze organizacyjnej szkoty. Zamiast tego warto uznac
potencjat wszystkich nauczycieli do korzystania z przywodz-
twa w ramach odgrywanych przez nich rol w szkole”. Ten spo-
sOb postrzegania dziatalnosci nauczyciela moze wptyna¢ na
zmiang postrzegania nauczyciela przez srodowisko, w tym ro-
dzicow ucznidéw. Moze w sposob faktyczny —bo poprzez petne
zaangazowania dziatanie nauczyciela — obali¢ stereotyp auto-
kratycznego nauczyciela otwierajac droge do dialogu w trakcie
podrozy edukacyjnej. ,, Kompetencje komunikacyjne nauczy-
ciela wyrazaja si¢ w skuteczno$ci zachowan werbalnych
i niewerbalnych. Skuteczno$¢ przejawia nauczyciel, ktory ma
wiedze o komunikowaniu interpersonalnym i potrafi spozyt-
kowa¢ ja dla celow edukacyjnych; umie przy tym nawigzaé
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i podtrzymac kontakt z uczniem, wlasciwie odbieraé przekazy,
rozumie dialogowy charakter relacji nauczyciel-uczen i potrafi
wiasciwie formutowaé przekazy edukacyjne”.

Joanna Malinowska w swojej pracy interesujaco podsumo-
wuje wyniki badan, ktorych celem bylo migdzy innymi uzy-
skanie odpowiedzi na pytanie dotyczace wiedzy nauczyciel-
skiej, budujacej kompetencje komunikacyjne i stanowigce
podstawe tworzenia i doskonalenia wzorcow komunikacyj-
nych . ,,Uzyskany wynik w zakresie wiedzy normatywnej de-
maskujacy bardzo slabe nastawienie nauczycieli na poszano-
wanie $wiata uczniow nie rokuje najlepiej dla proceséw do-
chodzenia do wspdlnego rozumienia znaczen, co stanowi prze-
ciez istot¢ komunikacji”. Stad bardzo wazna — obok wspo-
mnianej osobowosci nauczyciela — rola jego kompetencji emo-
cjonalnych, ktore ,sprzyjaja budowaniu lepszych relacji
z uczniami oraz stworzenia $rodowiska edukacyjnego opar-
tego na wsparciu”. Kompetencje emocjonalne bardziej anga-
zuja nauczyciela w proces kreowania jego relacji z uczniem;
determinuja w proces tworzenia rzeczywistych, wspierajacych
relacji z uczniem. Stad wazna rola doskonalenia nauczycieli.

Ministrowie Edukacji Unii Europejskiej usytuowali eduka-
Cje nauczycieli w centrum swego programu. W 2007 roku de-
klarowali iz ponowne skupienia uwagi na doskonaleniu nau-
czycieli ,,jest fundamentalnym elementem modernizacji euro-
pejskiej edukacji”.

Doskonalenie kompetencji spotecznych, emocjonalnych
i komunikacyjnych nauczyciela w powaznym stopniu moze
wptywac na jego wizerunek. Stata praca nad soba, ktorej pod-
stawg jest permanentne poszukiwanie swego zawodowego
,»Ja”, tworzenie wlasnej osobowosci, skutecznie moze obalaé
stereotyp nauczyciela autokraty. Taka postawa nacechowana
jest tworczym niepokojem. ,Jaki wigc rodzaj niepokoju jest
tworczy? Taki, ktorego zrodto tkwi w naszych watpliwosciach
i niepewno$ciach natury psychicznej”.

Podstawa obalania stereotypu nauczyciela jest jego silna
determinacja, ktora nie dopuszcza do rutyny i powielania sche-
matycznych zachowan. Wazne jest przekonanie o mozliwosci
wykreowania wlasnego wizerunku nauczyciela. Sita we-
wnetrznego przekonania stanowi o sukcesie. ,,Przekonanie, ze
kazdy z nas ma jaki§ wptyw na $wiat, w ktérym zyjemy, nie
dopuszcza do stagnacji, rezygnacji” . Cytowana mys$l ma takze
zastosowanie w odniesieniu do procesu tworzenia wlasnej 0so-
bowosci. Postawa nauczyciela nacechowana zaangazowaniem
i silng determinacjg stanowia najbardziej przekonywujacy ar-
gumenty dla obalania negatywnego stereotypu nauczyciela.
Proces kreowania takiej postawy ma charakter transgresyjny.
Nauczyciel ksztaltujacy wizerunek zawodowy stale pokonuje
wiasne stabo$ci, przyzwyczajenia, nawyki. ,,Wobec dynamiki
permanentnej zmiany oraz sity jej oddziatywania na jednostke
mozna stwierdzi¢, iz wspoélcze$nie jednostka bardziej lub
mniej $wiadomie podlega transgresji” .

Transgresyjny charakter ma takze relacja, jaka tworzy si¢
miedzy nauczycielem i uczniem. Warto uwzgledni¢ fakt, iz
wplyw stereotypowych przekonan na postrzeganie danych
0so0b zmniejsza si¢ wraz z osobista znajomoscig tych osob.
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Znaczy to, ze im dluzej znamy jakiego$ przedstawiciela grupy
dotknietej stereotypem, tym bardziej zwracamy uwagg na jego
cechy indywidualne zmniejszajac znaczenie przekonan stereo-

typowych.

Dlatego tez wrazliwos¢ i empatia obu stron dialogu urze-
czywistnia proces obalania stereotypu. Ich wola determinuje
sukces przezwyciezenia stereotypu. Transgresyjny wymiar
dialogu nauczyciel — uczen doprowadza do wzajemnego po-
znania i zaufania. Proces przezwycig¢zania stereotypu wymaga
glebokiej refleksji nauczyciela nad swoja rolg w procesie edu-
kacyjno-wychowawczym ucznia. Jego swiadomos¢ uczestni-
czenia w procesie ksztattowania mlodego cztowieka, jego po-
staw i pogladow jest zardwno wyzwaniem, jak i odpowiedzial-
noscig. ,,Stawanie si¢ cztowiekiem jest zalezne nie tylko od ro-
zumu, ale co najmniej w takiej samej mierze od wrazliwos$ci
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danego czlowieka oraz rozwoju sfery uczu¢. Jest zalezne od
rozwoju wyobrazni, ktéra petni istotng rol¢ w wytyczaniu ce-
16w zyciowych”. Przywotana my$l znakomicie odnosi si¢ do
wspotczesnego nauczyciela, ktory kreuje siebie przez cale zy-
cie zawodowe. W procesie tym nie moze zapomnie¢ o sferze
emocjonalnej, o wlasnej determinacji i zaangazowaniu, ktore
sg najbardziej przekonywujace w relacjach nauczyciel — uczen
— rodzic, jednoczesnie sg najskuteczniejsze w pokonywaniu
stereotypu autokratycznego nauczyciela.

Joanna Michalak-Dawidziuk — doktor nauk humanistycznych w za-
kresie pedagogiki, specjalnosé¢ naukowa: zarzqdzanie oswiatg; ob-
szar zainteresowan: nauczyciel, uczenie sig przez cale zycie oraz ja-
koS¢ w procesie ksztalcenia. W latach 2005-2008 byta cztonkiem
Grupy Roboczej do spraw Mtodziezy w Brukseli.

Oferta szkolen

WYKAZ DZIALOW

l. Kadra kierownicza oswiaty.

Il Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna.

1. Przedmioty humanistyczne.

V. Jezyki obce.

V. Przedmioty matematyczno- przyrodnicze.

VL. Przedmioty artystyczne.

VIl.  Technologie informacyjne i komunikacyjne w nauczaniu.
VIll.  Pomoc psychologiczno- pedagogiczna.

IX. Prawo oswiatowe.

X. Ksztatcenie zawodowe.

XI. Umiejetnosci wychowawcze.

Xll.  Wychowanie fizyczne i edukacja prozdrowotna.
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Centrum Ksztalcenia
Zawodowego
I Ustawicznego
Wojewddztwa Sigskiego
w Rybniku

Rybnicki Medyk

ogtasza nabor

do szkoty i na kwalifikacyjne kursy zawodowe

bez ograniczen wiekowych
e Technik masazysta
e Opiekunka dziecieca

e Opiekun medyczny

Asystent osoby niepetnosprawnej
e Terapeuta zajeciowy

e Wykonywanie zabiegéw kosmetycznych twarzy

Nauka

www.medyk.miastorybnik.pl

ul. taczna 12A  44-200 Rybnik Tel. 32 4247188
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CZY ISTNIEJE POTRZEBA
ODRODZENIA
FILOZOFII MORALISTYKI?

Zdajg sobie sprawg, ze sformutowane pytanie juz samo w so-
bie moze prowokowa¢ do negatywnych opinii na temat nie
tylko recepcji filozofii moralistyki w XXI wieku, ale tez filo-
zofii moralistyki w ogole. Filozofia moralistyki, nazywana tez
filozofig praktyczna, byta czescig krajobrazu kulturowego
w krajach Europy Zachodniej takich jak Francja, Anglia, Hisz-
pania, ale takze Polska, Wtochy, Niemcy. Dzieta moralistow
z kregu kultury Francji, Hiszpanii i Anglii naleza do klasyki
literackiej (filozoficznej i prozatorskiej).

Moralistyka, ktora zespolona jest z etyka, formuluje spo-
strzezenia dotyczace natury czlowieka, jego spotecznego $ro-
dowiska i pozytywnego sposobu kierowania wlasnym zyciem.
Filozofowie moralistyki — wbhrew nazwie — nie sg tylko mora-
lizatorami. Ich uwaga koncentrowala si¢ nie tylko na moral-
nych zasadach i normach, ale takze — a moze nawet — przede
wszystkim, na sferze obyczaju (tac. mores — sfera obyczaju),
utrwalonej przez nawyk obyczaju oraz zwyczaju. Moralici
analizowali, opisywali i oceniali ludzkie zachowania, ale tez
spoteczne oczekiwania wobec cztowieka, ktory zmuszony byt
— niejednokrotnie — dostosowac¢ sie do wiekszosci. Moralisci
wypowiedzieli walke koltunerii, zacofaniu, zle pojmowane;j
tradycji, czyli takiej, ktora mogta by¢ (byta) powodem zadzi-
wiajacych i wstecznych praktyk w relacjach migdzyludzkich.
Wreszcie moralisci za glowny cel stawiali sobie dobro czto-
wieka. Tym dobrem za$ byta walka o indywidualizm, czy pre-
cyzyjniej prawo do indywidualizmu. Zatem mozna sformuto-
wac tezg, ze moralisci wystegpowali w obronie wolnosci jed-
nostki. Bowiem jednostka swojg wolno$¢ zawsze bedzie kon-
stytuowata w nieskrepowanym samorozwoju oraz indywidua-
lizmie. Banatem jest twierdzenie, ze tak dlugo jak jednostka
pozostaje pod wptywem wigkszoS$ci, nie mozna méwic o indy-
widualnej wolnosci. Z kolei wolnos¢ jako idea przy jednocze-
snym odnoszeniu do wickszo$ci, staje si¢ wowczas czyms nie-
okreslonym, nazwa pusta, poniewaz nie odnosi si¢ do czto-
wieka tylko do bezimiennej zbiorowosci.

Niechec do filozofii moralistyki

Twierdze, ze nieche¢ do filozofii moralistyki ma dwa co
najmniej zrodia: (1) utozsamianie moralistyki tylko z XVIII
wiekiem; (2) traktowanie moralistyki jako gorszej formy filo-
zofowania w ogole. Zacza¢ wypada od pierwszego zarzutu.
Nie mozna si¢ zgodzi¢, ze moralistyka jest tylko charaktery-
styczna dla wieku §wiatta i rozumu. Rozwoj filozofii morali-
styki datuje si¢ na czasy humanizmu a jej apogeum przypada
na wieki XVII i XVIII. W stuleciach kontrreformacji i o$wie-

cenia pojawili si¢ najstynniejsi i najbardziej wptywowi filozo-
fowie oraz literaci, ktorzy tworzyli w nurcie filozofii morali-
styki.

Moralistyka ma tradycje antyczne. Przynajmniej od cza-
sOw Sokratesa dociekania koncentruja si¢ na etyce tzn. na
ksztattowaniu zycia wedtug zalecen rozumu. W pismach Grec-
kich oraz Rzymskich myslicieli odnajdujemy zalecenia do-
brego i szczgsliwego zycia. W pewnym sensie Etyke nikoma-
chejskq Arystotelesa mozna traktowaé jako pierwszy tekst
w tradycji moralistyki. Glownym tematem dociekan nie sa re-
guly moralne i ich uzasadnienie, ale sposoby zycia, ktore pro-
wadza do szczeScia. Zgodnie z tym tokiem myslenia, etyka
epikurejska czy etyka stoicka nosi bardziej cechy filozofii mo-
ralistyki (gdyz wskazujg drogi do osiagni¢cia szczgscia) niz
typowej etyki (formutowania regut moralnych). Temat cnodt
charakteru znajdujemy m.in.: u Teofrasta, Epikura, Epikteta,
Seneki, Marka Aureliusza.

To co nazywamy filozofig moralistyki uksztattowato si¢
w dobie humanizmu. Ojczyzna moralistyki jest renesansowa
Italia. Nastepnie z ojczyzny Rafaela i Leonarda, rozprzestrze-
nita si¢ na caly kontynent europejski, stajac si¢ petnoprawna
1 wazna czgsciag filozofowania. Nie tylko wielkie systemy me-
tafizyczne XVII wieku, czy systematyczny rozwoj logiki, ale
tez dociekania jak zy¢ szczesliwie zajmowaly nowozytnych
myslicieli i literatéw. Jednym z najwazniejszych elementow,
jakie byly analizowane na gruncie moralistyki byta wolnos¢.
Wolnos¢, jako najwyzsze ludzkie dobro, ktore urzeczywistnia
si¢ w panowaniu ducha nad popedami. Jednak, aby staé si¢
wolnym, nalezy zrozumie¢ — zgodnie z tradycja stoicka — wta-
sne ograniczenia. Stad w XVI i XVII wieku odrodzenie filo-
zofii epikurejskiej, stoickiej i pyrronizmu.

Filozofia moralistyki zwigzana byla z sytuacja spoleczno-
polityczng. W Hiszpanii przypada na tzw. ztoty wiek (Siglo de
Oro). W Anglii zwigzana byla ze wzrastajacym wplywem
mieszczanstwa, ktore bylo przywigzane do zycia taczacego
w sobie dazenie do uzyteczno$ci i chrzesécijanskiego wyobra-
zenia cndt. Albion jest tez pierwszym regionem, gdzie wytwo-
rzyta sie silna opinia publiczna oraz jej instytucje: parlament,
partie polityczne, bank centralny, gietda, prasa, wydawnictwa.
Z kolei w spoteczenstwie francuskim X VII wieku, moralistyka
przezywata okres najwigkszego rozkwitu. Zwigzane bylo to
z nowym systemem norm obyczajowych, podporzadkowa-
nych jednemu celowi, rywalizacji o przychylno$¢ krola. Ogra-
niczeniu ulegly przywileje dawnej szlachty. Dzigki nadawaniu
indygenatow otworzyta si¢ droga do awansu spotecznego.
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Z kolei w XVIII wieku, §wiat dworski wszedt w konflikt z po-
trzeba samodzielnego zycia przez jednostke. Dawny autorytet
ksztattujacy postepowanie, ulegl zniszczeniu. Wptyw dworski
stabl. Przepisy moralno$ci dworskiej nie byly juz traktowane
jako fundament moralnosci spotecznej. Moralistyka niemiecka
datowana jest dopiero na okres o$wiecenia. Nie miata tak
wielu reprezentantow, jak we Francji, Hiszpanii czy Anglii.
Szereg probleméw natury politycznej uniemozliwity rozwija-
nie si¢ filozofii moralistyki. Niemcy byly podzielone na ksig-
stwa, czesto niszczone lokalnymi wojnami (takze tymi o za-
siggu ogodlnoeuropejskim), pozbawione centrum kulturowego.
Réznorodnosé obyczajow i nastrojéw w panstwach niemiec-
kich sprawita, ze poza rodzimymi panstwami, w obcych pro-
wincjach (panstwach) trudno byto si¢ podoba¢ i trudno byto
znalez¢ przyjaciol, trudno o zadowolenie z obcowania z in-
nymi, trudno zdobywa si¢ przyjaciot dla siebie i trudno na nich
oddziatywac.

Podsumowujac ten watek, mozna postawic tezy, ze im bar-
dziej spdjne kulturowo spoteczenstwo i silne panstwo, tym
wigksze szanse na rozwijanie si¢ filozofii moralistyki, gdyz
byta ona podstawa zmieniajacych si¢ struktur spotecznych.
Moralistyka zatem odpowiadata na potrzeby rodzacych si¢ no-
wych zjawisk kulturowych zwtaszcza w sferze relacji miedzy-
ludzkich. Jednoczes$nie wraz z rozwojem cywilizacji przemy-
stowej, ktora niszczy indywidualizm czlowieka, stabto oddzia-
lywanie moralistyki na spoleczenstwo. Moralistyka, ktora
przypomne, upominata si¢ o indywidualizm jednostki, prze-
grata z normami narzuconymi przez bezimienne, masowe spo-
leczenstwo. Podstawa spoteczenstwa masowego jest przeciet-
nos¢, natomiast moralisci nawotywali do wypracowywania
siebie w trudzie.

Nie mozna si¢ tez zgodzi¢ z twierdzeniem, ze filozofia mo-
ralistyki jest gorsza od innych typow filozofowania. To prze-
konanie utrwalito si¢ pod wpltywem o$wiecenia francuskiego,
i nieshusznego utozsamiania moralistyki z wiekiem z $wiatla
irozumu w ogole. Voltaire, Diderot, Rousseau i wielu innych
luminarzy francuskiego os$wiecenia, wymieniani sg jednym
tchem, gdy mowa jest o moralistyce. Nie bez znaczenia jest tez
przekonanie, ze filozofia o§wiecenia, (nazywana tez filozofia
popularng?), przez wspodlczesnych badaczy nie zawsze jest
traktowana z nalezytym szacunkiem. Zarzutdw jest co naj-
mniej kilka, wérod nich: (1) w o$§wieceniu nie powstaty zadne
duze systemy filozoficzne; (2) dominowata tylko filozofia mo-
ralistyki (z zatozenia gorsza); (3) wielu filozofow tworzyto
w nurcie tzw. filozofii popularnej; (4) w o$wieceniu tworzyli
filozofujacy pisarze lub filozofowie-literaci (z zatozenia nie
przygotowani do ,,powaznego” filozofowania?); (5) forma je-
zyka byla przystepna; (6) w niesystematycznej formie rozwa-
zano kwestie §wiatopogladowe.

Do tego dochodza jeszcze zarzuty w stosunku do o$wiece-
nia jako takiego i deprecjonowanie osiagni¢¢ filozoficznych,
literackich oraz artystycznych, przez niechetnych epoce kulty-
wujacej libertynizm §wiatopogladowy.

! Inng nazwg dla filozofii o§wiecenia jest nazwa ,,okres krytyki filo-
zoficznej”. Okres krytyki filozoficznej nie nalezy myli¢ z filozofia
krytyczng Immanuela Kanta czy filozofig krytyki powotang przez
Stanistawa Kostki Potockiego.

2 Wyjasni¢ nalezy, ze wérod uczonych zajmujacych sie myslg oéwie-
cenia wciaz trwaja spory czy w istocie wielu filozofow nalezy okre-
$la¢ mianem filozofujacych pisarzy. Te spory tocza si¢ nie tylko
12
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Podstawowe zalozenia
filozofii moralistycznej

W centrum zainteresowan filozofii moralistycznej byly
zawsze: (1) pytanie o naturg ludzka; (2) pytanie o samostano-
wienie 1 autonomi¢ cztowieka, mozliwa do osiaggnigcia dzigki
roztropnosci; (3) pytanie o rozumny i prowadzacy do szczgscia
ksztalt zycia. Jesli zastanowimy si¢ nad wymienionymi zain-
teresowaniami, to dojdziemy do wniosku, ze nie mozna pomi-
ja¢ etyki i metafizyki w rozwazaniach moralistyki. Pytanie
o natur¢ ludzka, to klasyczne pytanie o istote bytu, w tym przy-
padku istote cztowieka, ale tez (egzystencjalnie) istnienie czto-
wieka. Z kolei etyka dla moralistow petnita role pedagogiczna
i terapeutyczng w sensie ¢wiczen duchowych. Polegata na
»Sztuce zycia, na konkretnej postawie, na okreslonym stylu zy-
cia angazujacym calg egzystencje”®. Moralistyka starla si¢ od-
powiedzie¢ na szereg probleméw zwigzanych ze zmieniaja-
cym si¢ spoteczenstwem w czasach nowozytnych — temu stu-
zyly rozwazania nad technikami roztropnosci. Doda¢ wypada,
ze w przesztosci roztropno$¢ traktowana byta jako madre po-
stepowanie. Zatem oprocz wolnosci, takze madros¢ byla
w centrum uwagi moralistow. Dwa kardynalne fundamenty,
ktore stanowig podstawe czlowieczenstwa. Twierdze tak, gdyz
wolnos¢ i madros¢ do jakiej winien dazy¢ cztowiek, byta pod-
stawa dociekan nad czlowieczenstwem wielu filozofow od
czasow starozytnych.

Oprocz tradycyjnych pytan sformulowanych w czasach
starozytnych: co jest zrédtem dobra?, co jest zrodtem zta?, ja-
kie jest dobre zycie?, jak zy¢?, jaki jest sens zycia?, co to jest
warto$¢?, jakie sg najwazniejsze wartosci w zyciu? — pojawito
si¢ jeszcze jedno pytanie: ,,jak powinien zachowywac si¢ czlo-
wiek wobec innych ludzi?”. To ostatnie pytanie uksztattowato
si¢ w czasach nowozytnych i stanowito punkt wyjscia docie-
kan moralistéw. Pytanie ostatecznie weszto do kanonu etyki
za sprawa Immanuela Kanta, ktory bezwzglednie nakazywat
traktowaé cztowieka jako cel sam w sobie, nigdy jako $rodek
do celu.

Czy odrodzenie
filozofii moralistyki jest potrzebne?

Istniejemy w $wiecie pozornych wartosci. JesteSmy znie-
walani nakazem przystosowania si¢ do okreslonych obycza-
jow czy okre§lonego pojmowania rzeczywistosci politycznej
i spotecznej. Usprawiedliwiamy patologie, jaka jest przeciet-
no$é, banalnos¢, dazenie do warto$ci nizszych. Nieustannie
styszymy i czytamy, ze ludzie zyjac w Swiecie wartosci, pogu-
bili si¢ w ich nadmiarze, albo ze potrzebujg autorytetow, ktore
bedg staly na strazy wartosci. Przecietny uzytkownik nie zna
definicji terminu ,,warto$¢” i zazwyczaj stowo ,,warto$¢” ko-
jarzy mu si¢ z ,,warto§ciowym przedmiotem”. Zatem poszu-
kuje (nie zdajac sobie sprawy) odpowiedzi na pytanie ,,co to
jest warto$¢?” na gruncie ekonomii. Dlatego termin ten stoso-

w stosunku do filozoféw niemieckich, angielskich, ale takze francu-
skich. Dodam, ze w stosunku do myslicieli o§wiecenia i p6znego
oswiecenia w Polsce, mam watpliwosci czy wielu z nich okreslaé
mianem ,,filozofujacych pisarzy”.

8 P. Hadot, Filozofia jako éwiczenie duchowe, ttum. P. Domanski,
Warszawa 2003, s. 13.
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wany w wypowiedziach ma charakter wieloznaczny i jest nie-
zrozumiaty. Ponadto termin ,,warto$¢” jest naduzywany. Sty-
szymy nieustannie o warto$ciach, jednakze nikt nie jest w sta-
nie precyzyjnie odpowiedzie¢ na podstawowe pytania: jakie
warto$ci ma na mysli? lub co to sg warto$ci w ogole? Wigk-
szo$¢ wartosci ujeta jest w kodeksach prawnych, zatem na ich
strazy stoi zawsze panstwo, czy precyzyjniej, powotane przez
panstwo stuzby oraz instytucje.

Intuicja podpowiada mi, ze ludzie powinni urzeczywist-
nia¢ wartos$ci wyzsze i domagac si¢ urzeczywistniania warto-
Sci wyzszych. Warto$ci wyzsze inaczej ideaty to: wartosci du-
chowe, wartosci moralne, wartosci intelektualne. Jednakze
w debatach publicznych interlokutorzy nie akcentuja wartosci
wyzszych jako niezbednych do ksztalttowania cztowieczen-
stwa oraz urzeczywistniania ludzkich relacji spotecznych.
Wypowiadanie odmienianego przez wszystkie przypadki
stowa a urzeczywistnienie jego tresci, to zasadnicza rdznica.

Filozofia moralistyki to nie filozofia autorytetu, filozof-
moralista to nie autorytet-moralista. Moralistyka ze swoimi
dociekaniami jak zy¢ szczesliwie, przy jednoczesnym zwal-
czaniu wszystkiego co uwstecznia codzienno$¢ spoteczenstwa
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i uniemozliwia dojrzewanie indywidualizmowi, mogtaby za-
ja¢ miejsce terapeutyczne w zyciu czlowieka. Ze wzgledu na
przystepnos¢ jezykowa (to odréznia moralistyke od innych ro-
dzajow filozofowania) oraz gatunek: esej, aforyzm, szkic bio-
graficzny, dialog, traktat, powiastka, powie$¢, moze stanowic¢
drogowskaz dla wielu zagubionych w codzienno$ci ludzi.

I ostatnie, najwazniejsze pytanie: czy filozofia moralistyki
ma szanse recepcji albo odrodzenia si¢ w nowej szacie docie-
kan nad dobrym i szczg$liwym zyciem? Jezeli za podstawe
rozwoju moralistyki przyjmiemy spojnos¢ kulturowa spote-
czenstwa oraz silne panstwo, to wielokulturowos¢, ktora
wspolczesnie stanowi dominante spoleczenstw, bedzie prze-
szkoda w recepcji moralistyki. Nie bez znaczenia jest tez dal-
szy rozw0j spoteczenstwa juz nie przemystowego, ale cyfro-
wego, ktore zreprodukowato kulture i samo siebie.

dr Katarzyna Karaskiewicz — historyk idei, historyk kultury. Absol-
wentka Wydziatu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego. Zaj-
muje sig historiq idei, polskq historiq i filozofig nowozZytng, filozofig
moralistyki, estetykq i filozofig jezyka. Opublikowala szczes¢é ksigzek
i kilkadziesigt artykutow, w tym monografii zbiorowych.

SIECI WSPOLPRACY | SAMOKSZTALCENIA

Koordynator

1. Sie€ dyrektoréw placowek
oswiatowych

S. Bloch, J.Garcorz

2. Sie¢ nauczycieli matematyki

M. Bugiel

3. Sie¢ nauczycieli geografii

A. Zimonczyk

4. Sie€ bibliotekarzy

Nauczyciele - bibliotekarze
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PO CO NAM DZIS CONRAD?

Za nami rok Conrada, Sejm RP uznal, Ze dorobek pisa-
rza, powstajacy pod wplywem literatury polskich roman-
tykow, zawiera uniwersalne wartoSci moralne i etyczne.
Podejmowanie tematow wainych dla starego kontynentu
czyni go pisarzem uniwersalnym, ktory jui w tamtych cza-
sach nakreslit wizje ,,Europy bez granic”, stanowiqcg pod-
stawe trwatego pokoju migdzy narodami Europy.

Jézef Teodor Konrad Korzeniowski herbu Nalecz uro-
dzit si¢ w 1857 roku w Berdyczowie ( w zaborze rosyjskim),
jego ojciec byt polskim patriota, administratorem, poetg, zmart
na zestaniu. 11- letni Jozef trafit po $mierci rodzicow pod
opieke wuja Tadeusza Bobrowskiego. Rodzice powtarzali mu,
ze ma by¢ Polakiem, katolikiem, szlachcicem. Zostal Angli-
kiem, marynarzem i pisarzem. Na morzu Konrad Korzeniow-
ski zmienit si¢ w Josepha Conrada. Najwazniejsze byly dla
jego pozniejszej tworczosci podréze do Azji Potudniowo —
Wschodniej i do Afryki. Conrad nazywany jest przez badaczke
jego tworczosci — Maye Jasanoff outsiderem, imigrantem
w Wielkiej Brytanii, szlachcicem na statku, Polakiem w Rosji.
Conrad wedtug M. Jasanoff, jako rozwazny i romantyk, przy-
pomina nam, ze jadro ciemnosci jest nie tylko w Kongu
i w Londynie, a podniosta retoryka jest wcigz uzywana do
przykrywania niebezpiecznej, brutalnej i moralnie skompliko-
wanej rzeczywistosci.

Zgroza! Zgroza! —méwi Kurtz, bohater ,,Jadra ciemnos$ci”
w ostatnich chwilach swego Zycia. Conrad zobaczyt straszne
rzeczy jako kapitan parowca na rzece Kongo, opisat to pozniej
w dzienniku i powieSci. Kurtz moze by¢ jednym
z nas. Pod pretekstem niesienia cywilizacji Europejczycy
w Afryce zarabiali fortuny na kosci stoniowej i kauczuku. Dzi$
mato kto wie, ze 60% kobaltu do produkcji baterii w kompu-
terach i smartfonach wydobywaja Kongijczycy. W $§wiecie
Conrada kazde ludzkie okrucienstwo jest mozliwe. Hannach
Arendt interpretowata ,,Jadro ciemnosci” jako zapowiedz tota-
litaryzmu XX wieku. Korzeniowski — potomek polskich pa-
triotow dobrze wiedzial, co znaczy zy¢ w spoteczenstwie znie-
wolonym i czym jest pragnienie wolnosci.

Olga Tokarczuk w swym felietonie ,,Dlaczego czytam Jo-
sepha Conrada” zapytuje: Czy jeszcze mamy ten zmyst Con-
rada, ktory w tak zwanej normalnosci pozwala nam dojrzeé
przemoc i pogarde, dgzenie do dominacji, narzucanie swojej
wizji swiata, dzielenie ludzi na lepszych i gorszych? I czy po-
trafimy go uczyni¢ kompasem w Zyciu?

Mozna si¢ zastanawiaé, jaka jest dzi§ pozycja Conrada
w polskiej kulturze? Dlaczego jego nazwisko jest obecne
W prasie, a tworczos¢ odchodzi w niepamie¢, dlaczego propo-
nuje si¢ usungé go z obowigzkowej lektury w szkole §redniej?

W przeciwienstwie do Francji, Anglii czy Japonii, gdzie
Conrad jest obecny czytelniczo? Jakie warto$ci biografia
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i tworczo$¢ Conrada moze zaproponowaé¢ mtodemu pokole-
niu? Odpowiedzi na postawione powyzej pytania poszukiwali
organizatorzy konferencji: ,,Joseph Conrad-Korzeniowski —
czlowiek trzech Kkultur, Europejczyk”, ktora odbyla si¢
w RODNIIP ,,WOM” w Rybniku.

Podczas spotkania profesor Agnieszka Adamowicz — Po-
$piech oraz Jolanta Malczewska staraty si¢ w przystepny i cie-
kawy sposob przyblizy¢ tworczos¢ Josepha Conrada-Korze-
niowskiego wspotczesnym czytelnikom.

Konferencja byta rowniez okazjg do podsumowania Woje-

wodzkiego Konkursu Literackiego pod patronatem wiceprze-

wodniczacego Sejmiku Wojewodztwa Slaskiego Grzegorza
Wolnika.

Laureatami konkursu zostali:

1. Prace w jezyku angielskim, kategoria gimnazjum:
miejsce | — Mikotaj Durczok Gimnazjum nr 2 w Jastrzebiu

Zdroju,

miejsce Il — Jakub Kaczynski Gimnazjum nr 2 w Rydulto-
wach,

miejsce I11 — Kacper Bienia Gimnazjum nr 2 w Rydultowach.

2. Prace w jezyku angielskim, kategoria szkola ponadgim-
nazjalna:

miejsce | — Kacper Dyjach CKZiU nr 2 w Raciborzu,

miejsce Il — Szymon Ciemata - 11 LO w Rybniku,

miejsce 11 — Emilia Solik - Il LO w Rybniku oraz Kamil Czop

CKZiU w Raciborzu, wyréznienia: Klaudia Zymetka 11 LO

w Rybniku i Emilia Trzaskalik 11 LO w Rybniku.

Wsrod nadestanych na konkurs rozprawek, analizujgcych
tworczo$¢ Conrada w jezyku polskim, jury wyréznito prace:
Zuzanny Bednarczyk z G1 w Leszczynach oraz Zuzanny Fa-
ron i Piotra Mosonia z G 2 w Radlinie, Martyny Zétkiewicz
z G 4 w Czerwionce i Pauliny Bujoczek z G 1 w Leszczynach.

Zachecajac dzi$ do lektury dziel Conrada, nawet uczniow
w gimnazjum lub w klasie VII, warto zwroci¢ uwage na rézne
aspekty jego prozy: intertekstualnosc, gre z jezykiem, kultu-
rowy kontekst, a takze na zapomniany podpis pod jednym
z jego zdje¢ — Korzeniowski — Polak, katolik, szlachcic.

Profesor Ryszard Koziotek przyznaje, ze dzieta Conrada
raduja go jako czytelnika, pozwalaja powaznie mysle¢ o Swie-
cie i oprze¢ si¢ pokusie rozpaczy i bezsensu. Profesor poleca
powiesci Conrada: ,,Jadro ciemnos$ci”, ,,Lorda Jima”, ,,Taj-
nego Agenta”, gdy czas nam pozwoli to si¢gnijmy po: ,,Sza-
leastwo Almayera”, ,,Wyrzutka”, ,Nostromo”, ,,Smugg cie-
nia”, ,,Ocalenie”, ,,Korsarza”.

Malgorzata Pyszny — konsultantka Regionalnego Osrodka Nauczy-
cieli i Informacji Pedagogicznej ,, WOM” w Rybniku oraz nauczy-
cielka jezyka polskiego w Zespole Szkol w Leszczynach-Czerwionce
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NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA
JEZYKA POLSKIEGO

DLA KL. IV-VIll SZKOLY PODSTAWOWELJ

Podstawowe zatozenia,
filozofia zmiany i kierunki dziatania

Polska szkota ma by¢ dobra dla kaidego ucznia, niezaleinie
od statusu materialnego jego rodzicow i miejsca zamieszka-
nia. To ma by¢ szkola na miarg XXI wieku — to stowa otwie-
rajace broszure¢ informacyjna — Dobra Szkola. Reforma
Edukacji.

11 stycznia 2017 w Dzienniku Ustaw Rzeczypospolitej
Polskiej opublikowana zostata ustawa z dnia 14 grudnia 2016
r.—Prawo oS§wiatowe oraz ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r.
Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo o§wiatowe. Oba
akty prawne dotycza zmian w systemie oswiaty polegajacych
nie tylko na wprowadzeniu nowego ustroju szkolnego. To
takze szereg nowych rozwigzan w systemie szkolnictwa,
zmian w funkcjonowaniu szkot i placowek oswiatowych. 14
lutego 2017 r. Minister Edukacji Narodowe] podpisata Roz-
porzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkél
podstawowych.

Od 1 wrzesénia 2017 roku te zmiany sg wdrazane w pol-
skich szkotach, nowa podstawa programowa obejmuje
ucznioéw klas I SP, IV SP oraz VII SP. Podstawa od nowego
roku szkolnego obowigzuje rowniez w: przedszkolach, od-
dziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz w in-
nych formach wychowania przedszkolnego, szkotach podsta-
wowych — dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, w branzowej szkole
I stopnia, szkole specjalnej przysposabiajacej do pracy,
w pierwszych semestrach szkoty policealnej, a w latach na-
stepnych roéwniez w kolejnych semestrach tej szkoty. Ucznio-
wie pozostatych klas szkot podstawowych, klas gimnazjal-
nych, ponadgimnazjalnych korzystaja z dotychczasowej pod-
stawy programowe;j i dotychczasowych podrgcznikow.

Autorami nowej podstawy programowej jezyka polskiego
sa: dr hab. Andrzej Wasko — historyk literatury i kulturo-
znawca, profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego, publicysta,
badacz polskiego romantyzmu, autor ponad stu publikacji na-
ukowych i popularnonaukowych skoncentrowanych wokot
zwiazkow literatury z historig idei, historiografig oraz innymi
dziedzinami kultury. W styczniu 2017 profesor Andrzej
Wasko zostat doradca prezydenta Andrzeja Dudy do spraw
wdrazania reformy o$wiaty; dr Wioletta Kozak — sekretarz

zespotu opracowujacego podstawe programowa jezyka pol-
skiego, kierownik Wydziatu Egzaminu Maturalnego CKE,
ekspert MEN.

Nauczyciele konsultanci oraz doradcy metodyczni mieli
okazje¢ zapozna¢ si¢ z wyktadami ekspertow MEN w marcu
2017r. w Osrodku Rozwoju Edukacji podczas konferencji
Wdrazanie nowej podstawy programowej 2017 — jezyk polski.
Prelegenci jako najwazniejsze zmiany w podstawie programo-
wej jezyka polskiego wymienili:

e  powrdt do uporzadkowanej, systematycznej wiedzy
jako podstawy ksztaltowania umiejetnosci;

e  wprowadzenie po raz pierwszy w sposob systemowy
elementow retoryki do podstawy programowej jezyka
polskiego;

e funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku oraz inte-
gralne traktowanie zagadnien jezyka i komunikacji, li-
teratury i1 kultury w wyniku postrzegania jezyka nie
tylko jako narzgdzia komunikacji, ale najwazniejszego
sktadnika kultury;

e wybor tekstow literackich stanowigcych punkt wyjscia
do refleksji, prowadzacych ucznia do zintegrowanego
rozwoju oraz zakorzenienia w tradycji i kulturze naro-
dowej, a takze w warto$ciach;

e  wyeksponowanie samoksztalcenia uczniéw jako umie-
jetnosci samodzielnego organizowania sobie warsztatu
pracy, docierania do informacji, dokonywania ich se-
lekcji, syntezy oraz warto$ciowania.

Prof. Andrzej Wasko w swych wystapieniach wielo-
krotnie zaznaczal, Ze jezyk polski jest przedmiotem pelnia-
cym kluczowg funkcje w edukacji szkolnej: W toku naucza-
nia jego zadania realizowane sq stopniowo, od przekazania
uczniowi elementarnych umiejetnosci w zakresie czytania, pi-
sania, rozumienia i tworzenia wypowiedzi — po samodzielne
rozumienie zlozonych tresci kultury, poznawanie zwigzanych
z tym wartosci i aktywne uczestnictwo w zZyciu kulturalnym.
Z jednej strony proces ten winien rozwijac¢ indywidualnos¢
ucznia jako osoby; z drugiej — harmonijnie wprowadzaé go
w zycie wspolnotowe na poziomie lokalnym, narodowym i pan-
stwowym, a takze wytwarzaé poczucie przynaleznosci do szer-
szej wspolnoty cywilizacyjnej i ogolnoludzki
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Wezytujac si¢ w zapisy podstawy programowej do SP,
mozna juz w preambule zauwazy¢ wyeksponowanie roli je-
zyka polskiego : Jezyk polski jest kluczowym przedmiotem na-
uczania — poznawanie wybitnych utwordéw literackich sprzyja
rozwojowi osobowemu ucznia, wprowadza go w swiat kultury
polskiej i europejskiej. Zakres znajomosci jezyka ojczystego
i sprawno$¢ w postugiwaniu sie nim ufatwia przyswajanie wie-
dzy z innych dziedzin (przedmiotow) i jest dla kazdego ucznia
podstawg sukcesu szkolnego.

Cele ksztalcenia (wymagania ogdélne) i treSci nauczania
(wymagania szczegélowe) przedmiotu jezyk polski zostaly
sformulowane dla czterech obszaréw, tj. ksztalcenia lite-
rackiego i kulturowego, ksztalcenia jezykowego, tworzenia
wypowiedzi i samoksztalcenia. Nauczyciel polonista, by zre-
alizowa¢ cele podstawy jest zobowigzany do stosowania ta-
kich rozwigzan metodycznych, ktére zapewnia integracje
ksztalcenia literackiego, jezykowego i kulturowego oraz roz-
woj intelektualny i emocjonalny uczniom o r6znym typie inte-
ligencji.

Podczas spotkan informacyjnych dotyczacych reformy
i nowej podstawy programowej konsultanci i doradcy meto-
dyczni wykorzystywali prezentacj¢ opracowana przez prof.
Andrzeja Waske - Nowa podstawa programowa jezyka pol-
skiego dla kl. IV-VIII szkoly podstawowej. Podstawowe
zalozZenia, filozofia zmiany i kierunki dzialania. Ponizej za-
mieszczam fragmenty tej prezentacji, zachgcajac jednocze$nie
polonistow do ich analizy.

Nowa podstawa programowa kladzie duzy nacisk na spo-
teczny wymiar i funkcje literatury oraz wychowawcze funkcje
Jezyvka polskiego jako przedmiotu wprowadzajgcego ucznia
w kulture narodowq. Zadania szkoly w swietle nowej podstawy
programowej jezyka polskiego polegajq na: zapewnieniu ucz-
niowi dostgpu do informacji, organizacji ztoZonego procesu
przekazywania wiedzy uczniowi oraz organizacji procesu sa-
modzielnego zdobywania wiedzy przez ucznia.

W podstawie programowej jezyka polskiego dla szkoly
podstawowej, ktorej zadaniem jest wyrobienie elementarnych
sprawnosci w zakresie: mowienia, czytania, pisania, rozu-
mienia tekstow, dominuje nastawienie pragmatyczne. Ten
pragmatyczny wymiar podstawy programowej wyraza si¢ po-
przez obecnos¢ w niej: podstawowych tresci 7 zakresu grama-
tyki jezyka polskiego, elementow poetyki, elementow retoryki.

Historia literatury w szkole podstawowej powinna byé
obecna w ograniczonym zakresie, nie tyle poprzez wykiad, co
w ramach komentarza do omawianych na lekcjach lektur obo-
wigzkowych. Uczen szkoty podstawowej powinien otrzymywacé
elementarne rozeznanie w systemie rodzajow i gatunkow lite-
rackich.

Dostarczaniu podstaw intelektualnych do odbioru dzief li-
terackich i artystycznych (w tym odpowiednich pojecé i termi-
now) powinna w najwigkszym mozliwym stopniu towarzyszyé
nauka wierszy na pamieé oraz ich recytacja, w ktorej ¢wicze-
nie wlasciwej artykulacji glosowej powinno si¢ opieraé¢ na
przemyslanej interpretacji recytowanych utworow, zgodnej
z ich tematykq i stylem. Bardzo wazne, aby nauczyciel jezyka
polskiego stwarzatl uczniom o zainteresowaniach humanistycz-
nych dodatkowe mozliwosci rozwijania zainteresowan i uzdol-
nien. Szkola podstawowa nie moze lekcewaZy¢ praktycznej
nauki ortografii oraz interpunkc;ji.
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Uczen powinien konczyé szkole podstawowaq:

* z umiejetnosciq ptynnego czytania na glos (z odpowiednia
artykulacjq, dykcjg, akcentowaniem i przestankowaniem),

* ze sprawnoscig czytania cichego umozliwiajgcq tatwe
przyswajanie sobie lektur, w tym tekstow dluzszych i pozycji
ksigzkowych.

Tworzenie wypowiedzi jest w ramach nowej podstawy pro-
gramowej jezvka polskiego funkcjonalnie powigzane z ksztat-
ceniem literackim i kulturowym. Uczen powinien wykaza¢ sie¢
umiejetnoscig wykorzystania wiedzy literacko-kulturowej
w budowaniu dluzszych wypowiedzi, w tym wypowiedzi z za-
kresu tresci nauczania wskazanych w nowej podstawie pro-
gramowej jezyka polskiego.

Rolg szkoly i nauczyciela polonisty jest ukazywanie ucz-
niom wlasciwych wzorow zachowan, w tym takze poprzez
zwigzane z celami nowej podstawy zajecia pozalekcyjne: zwie-
dzanie zabytkow w bliskiej okolicy szkoly, wycieczki do mu-
zedW, na spektakle teatralne i seanse kinowe.

Nieco szerszy niz dotgd zestaw lektur obowigzkowych
w perspektywicznym zamysle dostarcza¢ ma mtodym Polakom
wigkszej ilosci wspolnych dla wszystkich tresci kulturowych,
symboli i skojarzen.

Lektury obowiazkowe dla klas 1V- VI

Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa; ¢ Janusz Christa,
Kajko i Kokosz. Szkota latania (komiks); * René Goscinny,
Jean-Jacques Sempé, Mikotajek (wybdr opowiadan);  Rafat
Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi; ¢
Ignacy Krasicki, wybrane bajki; ¢ Clive Staples Lewis, Opo-
wiesci z Narnii. Lew, czarownica 1 stara szafa; « Adam Mic-
kiewicz, Powrdt taty, Pani Twardowska, Pan Tadeusz (frag-
menty, w tym: opisy, zwyczaje i obyczaje, polowanie i koncert
Wojskiego); * Ferenc Molnar, Chtopcy z Placu Broni; * Bole-
staw Prus, Katarynka; * Juliusz Stowacki, W pamigtniku Zofii
Bobroéwny; ¢ John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam
i z powrotem; * Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy;
» Jozef Wybicki, Mazurek Dabrowskiego; * Wybrane mity
greckie, w tym mit o powstaniu $wiata oraz mity o Prometeu-
szu, o Syzyfie, o Demeter i Korze, o Dedalu i Ikarze, o Hera-
klesie, 0 Tezeuszu i Ariadnie, o Orfeuszu i Eurydyce; * Biblia:
stworzenie §wiata i cztowieka oraz wybrane przypowiesci
ewangeliczne, w tym o siewcy, o talentach, o pannach roztrop-
nych, o mitosiernym Samarytaninie; * Wybrane podania i le-
gendy polskie, w tym o Lechu, o Piascie, o Kraku i Wandzie;
* Wybrane basnie polskie i europejskie, w tym: Charles Per-
rault, Kopciuszek, Aleksander Puszkin, Bajka o rybaku
i rybce; * Wybrane wiersze Wiladystawa Belzy, Jana Brze-
chwy, Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego, Zbigniewa Her-
berta, Anny Kamieniskiej, Joanny Kulmowej, Adama Mickie-
wicza, Czestawa Milosza, Tadeusza Rozewicza, Juliusza Sto-
wackiego, Leopolda Staffa, Juliana Tuwima, Jana Twardow-
skiego oraz piesni i piosenki patriotyczne.

Lektury obowigzkowe dla klas VII — VII|I

Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna; » Aleksander Fredro,
Zemsta; « Jan Kochanowski, wybor fraszek, piesni i trenow,
w tym treny I, V, VII i VIII; « Aleksander Kaminski, Kamienie
na szaniec; * Ignacy Krasicki, Zona modna; * Adam Mickie-
wicz, Reduta Ordona, Smier¢ Putkownika, Switezianka,
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Dziady cz¢$¢ 11, wybrany utwor z cyklu Sonety krymskie, Pan
Tadeusz (cato$¢); » Antoine de Saint-Exupéry, Maty Ksigze; ¢
Henryk Sienkiewicz, Quo vadis, Latarnik;  Juliusz Stowacki,
Balladyna; * Stefan Zeromski, Syzyfowe prace; * Stawomir
Mrozek, Artysta;  Melchior Wankowicz, Ziele na kraterze
(fragmenty), Tedy i owedy (wybrany reportaz); « Wybrane
wiersze poetow wskazanych w klasach IV-VI, a ponadto
Krzysztofa Kamila Baczynskiego, Stanistawa Baranczaka,
Cypriana Norwida, Bolestawa Lesmiana, Mariana Hemara, Ja-
rostawa Marka Rymkiewicza, Wistawy Szymborskiej, Kazi-
mierza Wierzynskiego, Jana Lechonia, Jerzego Lieberta oraz
fraszki Jana Sztaudyngera i aforyzmy Stanistawa Jerzego
Leca.

Dr Wioletta Kozak w swych wypowiedziach podkresla, ze
do kanonu lektur szkolnych wracaja tytuty, ktore reprezentujg
rozne epoki i poruszajg wazng problematyke. Do szkof podsta-
wowych wraca literatura Henryka Sienkiewicza, bedg to teksty
obowigzkowe. Wprowadzilismy dziela Melchiora Wankowi-
cza, Jana Kochanowskiego, a takze Aleksandra Kaminskiego
i jego ksigzke "Kamienie na szaniec", ktorqg mlodziez chetnie
czyta oraz wiele innych tekstow, ktore dobrane sq przekro-
Jowo, czyli tak, zeby reprezentowaty zarowno rozne epoki lite-
rackie, jak i rézng problematyke. Chodzi o to, zeby pokazaé
uczniom, Ze Swiat jest roznorodny, ze mozna w nim poszukiwac
wartosci czy pewnej mqdrosci i ze z tekstami literackimi mozna
rozmawiaé, bo one majg cos do powiedzenia. Istniejq dwa
sposoby myslenia o edukacji - konserwatywny i liberalny. Li-
beralny mowi, zZe jestes samodzielnym bytem i masz prawo,
uczniu, decydowac o tym, czy chcesz sie uczy¢ matematyki, czy
chcesz chodzi¢ na jazde konng, czyli rob, co chcesz. Paradyg-
mat konserwatywny mowi, ze miody czlowiek, tak jak dorosty,
nie zawsze wie, €zego oczekuje od zZycia i do czego dgzy. Cza-
sami potrzebuje drogowskazow, autorytetow i przyktadow, do
takiego systemu edukacji chcemy wroci¢ — podsumowuje swq
wypowiedz sekretarz zespotu opracowujqgcego podstawe pro-
gramowq jezyka polskiego, dr Wioletta Kozak.

Przed nauczycielami stoja duze wyzwania. Zmienia si¢
nie tylko system szkolnictwa, podstawa programowa, ale
réwniez egzamin sprawdzajacy wiedze i umiejetnosci
o6smoklasistow. Warto $ledzi¢ zmiany na stronach:

http://reformaedukacji.men.gov.pl/

https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/

https://men.qgov.pl/

Nauczyciele od marca 2017 roku zapoznawali si¢ podczas
konferencji organizowanych przez placowki doskonalenia
z zatozeniami nowych podstaw programowych i kierunkami
zmian. W RODNIiP ,,WOM” w Rybniku dla polonistow prze-
prowadzono dziewie¢ konferencji, ktore objety ponad 380 na-
uczycieli, ponadto w ramach grantéw Slaskiego Kuratora
Oswiaty odbyly si¢ 4 cykle warsztatow dla stu nauczycieli je-
zyka polskiego. Spotkania te petne byty réznych emocji, obaw,
uwag, pytan, na ktore nie zawsze znamy odpowiedz.

Kazdy polonista rozumie wage swej pracy i na co dzien
czuje ciezar swej misji, nie tylko uczac czytania, pisania,
recytacji, zachecajac do udzialu w spektaklu teatralnym,
wizyty w muzeum czy Kkinie, przygotowujac uczniow do
udzialu
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w konkursie, ale réwniez zanoszac do domu, do spraw-
dzenia kilogramy prac swych wychowankéw i myslac nie-
ustannie o ich problemach. Dobry nauczyciel zawsze
stara si¢ wpaja¢ swym podopiecznym idealy prawdy, do-
bra i piekna, uczy¢ szacunku do kultury wlasnego regionu,
dziedzictwa narodowego i otwartos$ci wobec innych kultur.
Podczas lekeji nauczyciel jezyka polskiego od lat stosuje
metody aktywizujace: dyskusje, debaty, projekty, dramy,
przeklad intersemiotyczny i wiele innych. Warto przypo-
mnieé, Ze w komentarzach autorzy nowej podstawy pro-
gramowej zapisali , iZ podstawa jest dokumentem strate-
gicznym, a dopelnienie jej szczegolowymi tresciami nau-
czania, dobor form, metod i Srodkéw zalezy od autono-
micznej decyzji kazdego nauczyciela.

Malgorzata Pyszny - konsultantka Regionalnego Osrodka Nauczy-
cieli i Informacji Pedagogicznej ,, WOM” w Rybniku oraz nauczy-
cielka jezyka polskiego w Zespole Szkét w Leszczynach-Czerwionce

Jan Stepien
JUZ...

(najwierniejszemu przyjacielowi)

Juz nie pobiegniesz
za wiatrem przez pobliskie pola

i brzozowy lasek

Juz nie przytulisz sie
do moich nég

gdy bede zmartwiony
Juz nie powitasz mnie
radosnym szczekaniem

Gdy wrdce zbyt pdzno do chaty

Juz nie...
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RODNIIP ,,WOM” w Rybniku zaprasza na kurs:

APTECZKA PIERWSZEJ POMOCY EMOCJONALNEJ

- program profilaktyki uniwersalnej i promocji zdrowia”.

Nauczycieli szkét podstawowych zapraszamy do zapoznania
si¢ z programem i zachgcamy do jego realizacji.

Program jest adresowany do dzieci w wieku 8-12 lat. Nauczy-
ciele — realizatorzy uczestniczg w trwajacym 14 godzin szko-
leniu, otrzymujg pakiet materialdéw i prowadza zaj¢cia oma-
wiajac nastgpujace zagadnienia:

1. Apteczka skarbéw — jak leczy¢ rany duszy?

2. Optymizm — mysl pozytywnie, wtedy jest tatwiej!
3.  Przyjain — okazuj mitosé i przyjazn!
4

Kreatywno$¢ — ucz si¢ cafe zycie, odkrywaj i wzmac-
niaj swoje talenty!

5. Wytrwalo§¢ — nie poddawaj sie, sukces w zZyciu to bieg
na dlugi dystans!

6. Zdrowie fizyczne — dbaj o zdrowie i ¢wicz codziennie
— to poprawia samopoczucie!

7. Szczero$é — nie komplikuj niepotrzebnie swojego zZy-
cial

8. Zyczliwo$¢ — probuj zrozumied i wspierac innych!

9. Wdzieczno$¢ — okazuj wdziecznosc za wszystko, co cie
spotyka!

10. Marzenia — wyznaczaj sobie cele i podqgzaj za marze-
niami!

Celem programu APTECZKA PIERWSZEJ POMOCY
EMOCJONALNEJ jest rozwijanie w dzieciach podstawo-
wych umiejetnosci spotecznych i emocjonalnych oraz przygo-
towanie do radzenia sobie z trudno$ciami. Korzystajac z zato-
zen psychologii pozytywnej, sformutowanych przez amery-
kanskiego psychologa Martina E.P. Seligmana, przyj¢to, ze
optymizmu mozna si¢ nauczy¢, a postawa optymizmu moze
prowadzi¢ do szczesliwego i satysfakcjonujacego zycia.

Realizacja programu powinna przyczyni¢ si¢ do rozwija-
nia w dzieciach umiejetno$ci radzenia sobie ze stresem
i trudno$ciami poprzez budowanie pozytywnych przeko-
nan, wiary w siebie i zrozumienia dla innych.

Gdy kto$ si¢ zrani lub skaleczy sigga do apteczki pierwszej
pomocy medycznej, by szybko opatrywaé rany, zakleja¢ pla-
strem zadrapania lub poda¢ leki usmierzajace bol. A co si¢
dzieje, jesli mamy do czynienia ze zranieniem emocjonalnym?

Podczas spotkan wspdlnie z uczniami zastanawiamy si¢, co
jest wazne dla zdrowia emocjonalnego i dobrego funkcjono-
wania, dzieci tworza i wyposazaja swoje Apteczki.
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Uczymy dzieci optymizmu i radzenia sobie z przeciwno-
$ciami. Apteczka Pierwszej Pomocy Emocjonalnej jest po-
trzebna, by pomoc nie tylko leczy¢ rany duszy, ale by rowniez
odzyska¢ dobry humor, nadziej¢ i nabywa¢ odpornos$¢ psy-
chiczna.

Program zostat zbudowany na podstawie 10 Wskazan dla za-
chowania zdrowia psychicznego i projektu Apteczka Pierw-
szej Pomocy Emocjonalnej dla dzieci, zaprezentowanego
przez Sigrun Danielsdottir z Islandii na mi¢dzynarodowych
warsztatach dla koordynatoré6w programu Przyjaciele Zip-
piego.

Warunki realizacji:

W trakcie jednego roku szkolnego nauczyciel prowadzi zaje-
cia w wymiarze 2 lub 3 spotkania w kazdym bloku tematycz-
nym.

Zajgcia z dzie¢mi prowadzone sa na podstawie opracowanych
scenariuszy i materiatdw dodatkowych. Przed przystapieniem
do programu nauczyciel uczestniczy w 14-godzinnym szkole-
niu. Szkolenia prowadzone sa metodami warsztatowymi przez
Treneroéw programu Apteczka.

Program APTECZKA PIERWSZEJ POMOCY EMOCJONAL-
NEJ sktada sie z nastepujgcych elementow:

1. Szkolenie dla nauczyciela w wymiarze 14 godz. dydak-
tycznych.

Materiaty dla nauczyciela do realizacji zaje¢ z dzie¢mi.
Propozycje listow do rodzicow.

Propozycje materiatow dodatkowych.

ARSI

Praktyczny segregator, ktory mozna uzupetniaé, doda-
jac w trakcie realizacji programu wtasne materiaty i po-
mysly uzupetniajace program.

6. Plakat APTEKA, ktory uczniowie uzupetniajg w trakcie
realizacji zaj¢¢. Zaktada sie, ze po zakonczeniu catego
programu w klasie pozostanie APTEKA, wypetniona
przez dzieci wspaniatymi specyfikami, wymys$lonymi,
namalowanymi lub wpisanymi na kazdej z potek.

Na podstawie zakupionych materiatow nauczyciel moze pro-
wadzi¢ zajecia w kolejnych latach z kolejnymi grupami dzieci.
Zapraszamy!

Trenerki programu:

Anna Wegrzyn,
Agata Sliwicka.
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Joanna Rajnysz
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WIOSENNY TYDZIEN
MATEMATYKI

W ramach miejskiego projektu Rozkodujmy matematyke w na-
szym miescie w jastrzgbskich szkotach od 12 do 16 marca br.
miata miejsce wiosenna edycja Tygodnia Matematyki.

Inicjatywa znowu potaczyta ucznidéw i nauczycieli naszego
miasta. We wszystkich szkotach podejmowano cickawe ini-
cjatywy. Poniewaz marzec zwigzany jest z liczba & (pi), to ona
byla tematem przewodnim wielu konkursow, lekcji, pre-
zentacji multimedialnych czy matematycznych dziel. Przy-
gotowane przez uczniéw prace wzbogacity wystrdj szkolnych
sal oraz korytarzy. Nawet & zagoscito na talerzach z owocow,
warzyw, stodyczy.

Uczniowie zglebili wiedzg na temat tajemniczej liczby
7. W jednej ze szkot do zapamigtania rozwinigcia tej liczby do
24 miejsc po przecinku wykorzystano wiersz K. Cwojdzin-
skiego, ktorego liczba liter poszczegdlnych stow jest szuka-
nym rozwinigciem:

,, Kuc i orac¢ w dzien zawziegcie,

bo plonéw nie-ma bez trudu

zlocisty szczescia okrecie.

Kolyszesz.

Kué. My nie czekamy cudu

robota to potega ludu”.

Duzym zainteresowaniem wsrod uczniow cieszyly sig¢ za-
gadki matematyczne i logiczne, oczywiScie nie mogto zabrak-
ng¢ popularnego Sudoku czy Tangraméw. W szkotach rozwig-
zywano zadania matematyczne o r6znym poziomie trudnosci,
ktore ukryte byly pod kodami QR.

Innym pomystem byt tydzien pod hastem Geometria wokél
nas, w czasie ktdrego uczniowie wyszukiwali zaleznosci mig-
dzy prostymi, katami oraz figurami a otaczajacg rzeczywisto-
scia.

réwniez matematyczne pisanki.

W innej ze szko6t zagoscili krélowie i krolewny, ktorzy cho-

dzili w pigknie wykonanych przez siebie matematycznych ko-
ronach. Rozwigzywali kodowane zadania, powtarzali i utrwa-
lali wiedzg.

Jako, ze marzec to okres przed$wigteczny pojawity si¢

Nie zapomniano takze o najstarszych uczniach. W wielu
szkotach uczniowie klas maturalnych mogli sprawdzi¢ swoja
wiedz¢ rozwigzujac arkusze maturalne.
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Uwienczeniem matematycznych inicjatyw w szkotach by?
Miedzynarodowy Konkurs Kangur Matematyczny, w ktorym
wzieto udziat wielu uczniow.

Koordynatorzy projektu:
Ewa Szatkowska
Ewa Majchrzak
Joanna Rajnysz
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Obchody Tygodnia Matematyki w jastrzebskich szkotach
bogate byly w wiele atrakcji zaréwno dla ucznidw, jak i nau-
czycieli. Podejmowane przez nauczycieli i uczniow inicjatywy
po raz kolejny pokazaty, ze uczy¢ si¢ i utrwala¢ wiedz¢ mate-
matyczng mozna na wiele sposobow. Mysélimy, ze w tych
dniach, kazdy znalazt co$ dla siebie.

Szczegdly mozna zobaczy¢ w zaktadkach kazdej ze szkot.

VIIl. POMOC PSYCHOLOGICZNO- PEDAGOGICZNA

VIII/1 Wplyw zaburzen integracji sensorycznej na funkcjonowanie dziecka

Forma
szkolenia

Koordynator

w przedszkolu i szkole. Diagnoza i terapia Sl. KD S. Bloch
VI1I/2 Diagnoza i terapia dysleks;ji. w M. Pyszny
VIII/3 Jak nauczyciel moze wspomagac¢ ucznia z dysfunkcjami? ( Zespot

Aspergera, Autyzm, ADHD ) w M. Pyszny
VIII/4 Wielospecjalistyczna ocena funkcjonowania dziecka niepetnosprawnego. W B. Klima
VI1I/5 Konstruowanie IPET dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. w B. Klima
VI11/6 Jak prawidtowo organizowaé edukacje uczniéw niepetnosprawnych ’

. w B. Klima

w szkotach ogélnodostepnych?
VIII/7 Praca z uczniem w klasie integracyjnej. W B. Klima
VIII/8 Jak diagnozowa¢ osiggniecia ucznia? w A. Zimonczyk
VI11/9 Od obserwaciji po pomiar dydaktyczny. w A. Zimonczyk
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Ewa Szatkowska
Sandra Plonka

O PEWNEJ LEKCJI ...

Przypadek sprawil, ze artykut Joanny i Macieja Major Wokot
twierdzenia Picka... trafit na nasze biurko i natchngt nas do
przeprowadzenia pokazowej lekcji dla uczniow szkot gimna-
zjalnych miasta Jastrzebie-Zdréj. Gtownym celem byto poka-
zanie w praktyce uczniom i nauczycielom nowoczesnych me-
tod nauczania, wykorzystujac techniki TIK w praktyce.

Do Zespotu Szkoét nr 6 zostali zaproszeni reprezentanci
drugich klas gimnazjalnych naszego miasta wraz z nauczycie-
lami matematyki. Lekcja odbyta si¢ w auli szkoty, by moc po-
mie$ci¢ chetnych ucznidow i nauczycieli. W lekcji wzigto
udziat 20 ucznidw, ktorzy aktywnie uczestniczyli w lekcji oraz
18 obserwatoro6w w tym nauczycieli matematyki, chemii oraz
pedagog szkolny.

Wszyscy uczestnicy zostali zapoznani z celami zajgé, ktore
zostaty sformutowane w jezyku ucznia tj. Poznasz wzor Picka
na obliczanie pola powierzchni figury plaskiej i wykorzystasz
go w zadaniach; Poznasz roznice miedzy interpretacjqg gra-
ficzng twierdzenia a jego dowodem.

Lekcja rozpoczeta sie dyskusja problemowg — uczniowie
odpowiadali na pytanie Ktdra z figur na rysunku jest wigksza?
Dzigki czemu mlodziez przypomniata sobie istote pojecia pola
figury ptlaskiej, jego zastosowanie w zyciu codziennym oraz
metody obliczania znanych figur tj. trojkat prostokat, romb,
rownoleglobok czy trapez. Aby usystematyzowac t¢ wiedzg
zostal przeprowadzony krotki test za pomoca platformy Ka-
hoot! Kazdy z ucznidow przy uzyciu telefonu lub tabletu mogt
udzieli¢ odpowiedzi na postawione pytania. Nastgpnie ucznio-
wie pracowali w grupach obliczajac pola powierzchni figur
wykorzystujac do tego karty pracy. Wykonali takze ¢wiczenia
przygotowujace do odkrycia wzoru Picka — nauczyciel wyja-
$nit pojecia: punkt brzegowy, punkt wewnetrzny. Uczniowie
obliczali liczbg punktow brzegowych i wewnetrznych dla fi-
gur, ktorych pola obliczyli juz wcze$nie;j.

DIALOG EDUKACYJNY NR 1/39 2018r.

Fockedujmy matematvke
W NASIym miefoie
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Kolejng aktywnosciag uczniow byto ulozenie rozsypanki.

A

Rozkodumny masematyic
W naszye misscie

o

‘_”15.12 11 2 1

PATRONAT | [ ===
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Zadanie polegalo na znalezieniu zalezno$ci migdzy punk-
tami wewnetrznymi i brzegowymi a polem figury. Po spraw-
dzeniu poprawnosci obliczen uczniowie ustyszeli pytanie klu-
czowe: Jak obliczy¢ powierzchnig Jastrzebia-Zdroju? Oczywi-
Scie to dla ucznidw okazato si¢ tatwe i od razu obliczyli po-
wierzchni¢ miasta Jastrzgbia-Zdroju wykorzystujac wzor
Picka.

+

Na tej lekcji uczniowie réwniez poznali twierdzenie Pita-
gorasa, ktore zostato wprowadzone metodg problemowa. Od-
powiadajgc na pytanie uczniowie musieli zastanowic¢ si¢, ktore
ze ztotych kwadratow zbudowanych na bokach trojkata pro-
stokatnego zabierajg ze sobg do domu. Poprawno$¢ twierdze-
nia zostala sprawdzona za pomoca wzoru Picka z wykorzysta-
niem apletu Geogebry. Aby pokaza¢ réznice migdzy interpre-
tacja graficzng twierdzenia a dowodem uczniowie otrzymali

DIALOG EDUK ACYINY NR 1/39 2018r.

pociety dowod twierdzenia Pitagorasa, ktorego autorem jest
James Abraham Garfield. Zadaniem ucznidéw bylo utozenie
w poprawnej kolejnosci tego dowodu. Poniewaz dowody
wcigz sprawiaja trudno$ci uczniom podpowiedzi do dowodu
byty zakodowane za pomoca kodéw QR, i rozmieszczone na
sali.

Pod koniec lekcji uczniowie dokonali samooceny odpo-
wiadajac na pytania Dzis nauczylem sie..., Najlatwiejsze dla
mnie bylo...., Trudnos¢ sprawito mi.... Oraz ocenili jako$¢
i przydatno$¢ tego typu lekcji za pomoca ankiety przygotowa-
nej rowniez za pomoca platformy Kahoot!.

Dwie godziny lekcji pokazaty, ze uczniowie byli bardzo
zadowoleni z uczestnictwa, o czym $wiadczyly wyniki an-
kiety, jakie ukazywaly si¢ od razu na ekranie. Na pytanie: Czy
polecilbys lekcje innym uczniom? 100% badanych odpowie-
dziato — tak.

Obie uwazamy, ze popularyzacja matematyki poprzez pro-
wadzenie roznego typu aktywnosci jest bardzo wazna dla mto-
dziezy. A pozytywne oceny ze strony uczniéw i nauczycieli
motywuja do dalszej pracy i poszukiwania nowych inspiracji.
Lekcja odbyta si¢ w ramach projektu Rozkodujemy matema-
tyke w naszym miescie, ktorego inicjatorami sg doradcy meto-
dyczni.

Ewa Szatkowska — doradca metodyczny matematyki, nauczy-
ciel Zespotu Szkot nr 6 w Jastrzebiu-Zdroju

Sandra Plonka-Duda — nauczyciel matematyki Zespotu Szkot
nr 6 w Jastrzebiu-Zdroju

PATRONAT §#

JAK INACZE] 0BLICZYC POLE FIGURY? OPRACOWALY: EWA SZATKOWSKA, SANDRA PLONKA - DUDA
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PEDAGOGIKA SZTUKI
A PRACTIS GRY NA FORTEPIANIE.

OD METODY FRYDERYKA CHOPINA DO MARII NIEMIRY

Cz. | Pedagogika wysoce kompleksowa

W pordéwnaniu z innymi dziedzinami edukacji, pedagogika
sztuki jest szczeg6lnie ztozona, gdyz wicksza role odgrywaja
W niej procesy intuicyjne, emocjonalne i tworcze!. Najnowsze
badania w zakresie sztuki wykonawstwa muzycznego wyka-
zujg bliskie powigzania ruchow ciata osoby grajacej z emo-
cjami. Zrozumienie emocji zawartych w tresci utworu mu-
zycznego przyczynia si¢ do rozwoju ekspresji, a wigc rozsze-
rzania umiejetnosei technicznych i ruchowych, co sprzyja
transmisji muzyki poprzez ciato?.

Sformutowana w ostatnich latach interdyscyplinarna kon-
cepcja tzw. "ucielesnionego poznania" (tj. embodied cogni-
tion) przyjmuje ze zrozumienie muzyki liczne badania (John
B. Black, 2010; Doug Holton, 2010)3 i stata sie znaczaca, cho¢
nie zawsze $wiadomie stosowang metodg pedagogiki sztuki.
W 2013 badacze: Jan R. Matyja i Andreas Schiavio w ksigzce
Music Cognition* dowiedli m.in., Ze muzyczne zdolnosci po-
znawcze zaleza od reprezentacji zmystowych i motorycznych.
Reprezentacjami poznawczymi mogg tu by¢ czynniki nie-
trwale (wyobrazenia) lub trwate (odpowiedniki umystowe).
W praktyce zastosowanie ,,emobodied cognition” oznacza
wigc wspotdziatanie pracy mdzgu i ciata, a wigc i to, ze pro-
cesy rozumienia, uczenia si¢, odczuwania, a nawet tzw. wyob-
razni muzycznej przektadajg si¢ na motoryke ciata (sprawnosc
instrumentalna, biegtos¢ i zwinnos¢ palcow, sprawnos¢ catego
aparatu ruchowego).

W zakresie pedagogiki gry na instrumencie zastosowanie
znajduje tez "teoria ucieleSnionej symulacji" ("embodied si-
mulation theory”) Vittorio Gallese (2012)%, ktéra opisuje po-
wielanie elementéw ruchowych innych w ekspresji ciata dane;j
osoby na zasadzie lustrzanego odbicia. Jednym z najprost-
szych przyktadow zastosowania tej teorii jest nasladowanie
gestow i ruchow (sposobu gry) nauczyciela. Teoria Gallese
opisuje podstawowy mechanizm wykorzystujacy tzw. we-
wnetrzng organizacje systemu motorycznego® i jest istotnym

! Damilya S. Nadyrova: Embodied Simulation in the Art of Teaching Piano.
In: The European Proceedings of Social& Behavioural Sciences, elSNN2357-
1330, s. 1.

2 Damilya S. Nadyrova: Embodied Simulation in the Art of Teaching
Piano. In: The European Proceedings of Social& Behavioural Sci-
ences, elSNN2357-1330.

3 J.B. Black (2010): An Embodied/Grounded Cognition Perspective
on Educational Technology. In: M.S. Khine and I. Saleh (Eds.). New
science of learning: Cognition, Computers and Collaboration in Edu-
cation.

D. Holton (2010): Constructivism + Embodied Cognition = Enactiv-
ism: Theoretical and Practical Implications for

Conceptual Change, AERA 2010 Conference.

elementem ogolnej teorii poznawczej o odniesieniu spotecz-
nym, gdyz nie ogranicza si¢ tylko do dziatania, uwzgledniajac
intersubiektywnos$¢, na ktora sktadajg si¢ indywidualne dla
kazdego uczucia i system odczuwania.

Przypadek szczegolnej relacji
pedagoga do ucznia: 1/1:

Pedagogika instrumentalna opiera si¢ na indywidualnej
pracy nauczyciela z uczniem/studentem w relacji ,,jeden na je-
den”. Nauczyciel gry jest towarzyszem ucznia juz od wcze-
snych etapow edukacji, ktoérych ten nie moze pokonac¢ sam,
bez przewodnika. Jest jak architekt, ktory konstruuje ruszto-
wanie, a nastgpnie stopniowo usuwa je, w miare jak uczacy si¢
nabiera samodzielno$ci’. Wedtug Heinricha Neuhausa, jed-
nego z najwigkszych pedagogéow fortepianu XX w. najlep-
szym nauczycielem jest zwykle ,,czysty pedagog”, ktory legi-
tymuje si¢ nie tyle sukcesami wirtuozowskimi i estradowymi,
co wszechstronng wiedzg o grze i procesach jej ksztalcenia.

Nauczyciel wskazuje na rézne aspekty kolejnych zadan
i pomaga w ich realizacji, kontrolujac ucznia/studenta az do
osiggniecia satysfakcjonujacego na dang chwile poziomu. Na-
uczyciel wskazuje zar6wno na syntetyczny obraz catosci, jak
i wyodrebnienie szczegoétéw. Ukierunkowuje uwage podo-
piecznego, wygasza frustracje i lek, gdy uczniowi co$ nie wy-
chodzi; pokazuje, jak mogtoby by¢ zrealizowane zadanie mu-
zyczne 1 zachgca do dalszej pracy. Spetnia kilka rol jednocze-
$nie: jest straznikiem dbajagcym o coraz doskonalszg realiza-
cj¢ zadan, mentorem wskazujacym drogg poszukiwan arty-
stycznych, przewodnikiem zawodowym, a czasem i zycio-
wym, a takze inspiratorem wptywajagcym na postawe arty-
styczng.

Wielu uczniow i studentow odnoszac si¢ do relacji ,,jeden
na jeden” z nauczycielem instrumentu postrzega pedagoga
jako muzyczny, profesjonalny i/lub osobisty wzor, a takze

4J.R. Matyja & A. Schiavio (2013): Enactive Music Cognition: Back-
ground and Research Themes. Constructivist Foundations 8(3), 351-
357.

5 Por: V. Gallese (2012): Embodied simulation theory and intersub-
jectivity. - vittorio.gallese@unipr.it. Dept. of Neuroscience — Section
of Physiology, University of Parma, Italy. 4, 2.

6 Pro.: V. Gallese (2011). Neuroscience and phenomenology. Phe-
nomenology and Mind, 1,5.37 Universita degli Studi di Parma vitto-
rio.gallese@unipr.it

" Por. S. Hallam: Jak nauczaé, by uczenie muzyki bylo skuteczne.
,Cwiczenie w rozwoju i dziatalnosci muzyka-wykonawcy”. Uniwer-
sytet Muzyczny Fryderyka Chopina, Warszawa 2009, s. 20
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mentora i doradce, i upatruje duzg wartos¢ we wzajemne;j re-
lacji®. Helen Gaunt i jej wspétpracownicy w 2012 stwierdzili,
ze nauczanie indywidualne jest szczegélnie wydajne, gdy ta-
czy mentoring i ksztalcenie akademickie z kontekstem rze-
czywistego $wiata. Istotno$¢ roli nauczyciela jest dostrzegana
zaréwno przez studentdéw, jak i samych nauczycieli®.

Osoba nauczyciela i jego pedagogika majg ogromny
wplyw rozwoj instrumentalny uczniow/studentdow. Yvonne
Hubert, pedagog i przyjaciotka Yehudi Menuhina wspomi-
nata, ze zalamanie kariery tego wybitnego skrzypka miato
swoj poczatek w chwili, kiedy przeniost si¢ od swego nauczy-
ciela, Louisa Persingera do stynnego George’a Enesco. Me-
toda pracy Enesco byta na wskro$ nietypowa: zachecat Menu-
hina do tego, by czerpat i korzystat z zycia i ... mniej ¢wiczyl.
Watpliwosci artystyczne miodego skrzypka nie byly wyja-
$niane podczas lekcji z profesorem, co potegowato tworcza
niepewno$¢ i utrudnito Menuhinowi zachowanie najwyzszego
poziomu wykonawczego.

Historia zna przypadki zatamania wybitnych karier row-
niez z powodu probleméw obiektywnych, do jakich mozna za-
liczy¢ wszelkie kontuzje aparatu ruchowego. Pozostaje kwe-
stig filozoficzng czy pedagodzy wybitnych artystow: Roberta
Schumana (Friedrich Wick) czy Aleksandra Skriabina (Wasilij
lljicz Safonow)!® ponosili odpowiedzialno§¢ lub tez w jakis
sposob mogli zapobiec powaznym kontuzjom rak swych wy-
chowankow? Czy mogli poméc im unikna¢ problemow z reg-
kami, cho¢by poprzez wyjasnienie JAK powinny dziataé¢? Czy
pedagog Leona Fleishera, Artur Schnabel, mogt zapobiec cat-
kowitej utracie wladzy jego prawej rekil!?

Zaangazowanie

Na podstawie badan z konca lat 80-tych XX w., Jerome’a
Brunnera stwierdzi¢ mozna, ze w czasach obecnych wigkszos¢
nauczycieli podchodzi do pedagogiki sztuki w sposob zada-
niowy, wskazujac na istotne cechy zadania powierzonego stu-
dentowi poprzez wypowiedzi, polecenia, pytania, gesty
i oznajmienia'?. W swej pracy nauczyciel odwoluje sie najcze-
Sciej do:

e  caloSciowego modelu wykonania zadania (->zagra-
nia utworu).

e  upraszczania zadania dostosowujac je do mozliwosci
ucznia,

e Wwyznaczania uczniowi granic swobody

e  najistotniejszych cech realizowanego zadania.

8 H. Gaunt, A. Creech, M. Long, S. Hallam (2012) Supporting con-
servatoire students towards professional integration: One-to-one tu-
ition and the potential of mentoring. Music Education Research, 14,
1,25-43

Jw.

10" Skriabin nadwyrezyl reke chcae doréwnaé koledze, Josephowi
Lhevinne ¢wiczac ,,Don Juana” Liszta i ,,Islamey” Batakiriewa, bez
wiedzy profesora.

11 Fleisher stracit wtadze w prawej rece w 1964 w wieku 36 lat, gdyz
lekcewazyt bol piatego palca i reagowat nan wigksza iloscia ¢wicze-
nia. Stwierdzono u niego dystoni¢ migsni (kurcz).

123, Brunner (1986): The processes of education. A Landmark of Ed-
ucational Theory. Harvard University Press « Cambridge « Massachu-
setts *London * England, $.49-55.

13 |E. Hepler (1986): The measurement of teacher/student interac-
tion in private music lessons and its relation to teacher field depend-
ence/independence. “Dissertation Abstracts International” 47, 2939-
A (University Microfilms nr 86-27848).

24

DIALOG EDUK ACYINY NR 1/39 2018r.

Podczas lekcji indywidualnych (1/1) to nauczyciel kieruje
praca, decyduje o wyborze repertuaru i sposobie jego zagrania,
tak pod wzgledem muzycznym, jak technicznym?3, Wigkszo$¢
czasu przeznacza na gr¢ ucznia. Reszte na wypowiedzi (30-
50% ). Wypowiedzi ucznia stanowia rzadkos$¢. Statystycznie
zadawanie pytan, czy rozstrzyganie watpliwosci, jakie ma
uczeh zajmuje, niestety, ledwie chwilke!4. Wybor najskutecz-
niejszej metody prowadzenia zaje¢ ma charakter indywidu-
alny, ale wymaga $wiadomej strategii dziatania.

W 1990 Lucinda Mackworth-Young® badata metody pro-
wadzenia lekcji instrumentu. Eksperymentem obje¢ta trzy od-
mienne strategie w ciggu trzech tygodni:

1. lekcje skierowane na nauczyciela (nauczyciel decydowat
jak prowadzi lekcje)

2. lekcje skierowane na ucznia (uczen decydowat, co chce za-
gra¢ i nad czym pracowac)

3. lekcje skupione na uczniu (w centrum uwagi znalazty si¢
emocje i zainteresowania ucznia).

Okazato sig, ze tylko w przypadku ,,lekcji skupionych na
uczniu” reakcje byty na wskro$ pozytywne. Rosty: przyjem-
no$¢ gry, zainteresowanie muzyka, motywacja, ch¢é do ¢wi-
czenia. Uczniowie robili szybsze postepy.

W trakcie edukacji w gry na instrumencie wazna jest mo-
delowa reprezentacja tego, czego uczen/student powinien si¢
nauczyé'6. Statystycznie pedagodzy zbyt rzadko pokazujg jak
¢wiczy¢, jak dostrzec trudnosci i uporac si¢ z nimi, i jak roz-
lozy¢ proces uczenia si¢ utworu i czas ¢wiczenia. W Norwegii,
ponad 40% respondentéw podato, ze ich nauczyciele wlozyli
bardzo niewiclki wysilek w uczenie ich jak ¢wiczyé.
W uczelniach amerykanskich wskazowki dotyczace ¢wiczenia
padajg natomiast niemal na kazdej lekcji'®. Rozbieznosci te
wydaja si¢ dziwne, bo uczniowie niewatpliwie chca korzystaé
z sugestii profesoréw. Gdy otrzymujg jasne wskazowki ‘jak
pracowa¢é' wyrazaja pozytywniejsze postawy dotyczace ¢wi-
czenia, sg sktonni bardziej si¢ angazowac, jasniej okreslaé pro-
blemy do rozwiazania, lepiej si¢ organizowac i bardziej wy-

miernie precyzowaé cele ztozone poznawczo®®.

Jak pisze Adina Mornell: ,,Do mistrzowskiego opanowania
gry na instrumencie potrzebne jest cos wiecej niz dobry mate-
rial genetyczny, wsparcie otoczenia i dostgp do instrumentu,
albo pomieszczenia, w ktorym mozna zajmowac sie muzykq.
Potrzebna jest cigzka i celowa praca skutecznie wioZona
w ¢wiczenie, co z kolei wymaga motywacji, ale i tez jg ksztai-
tuje®®”.

¥ W.F. Thompson: The use of rules for expression in the performance
of melodies. “Psychology of Music” 17 (1), 1984, 5.63-82

15 . Mackworth-Young (2000): Practical Psychology for Musicians
who are Teaching, Learning and Performing

163, Hallam (2001): The development of expertise in young musi-
cians: Strategy use, knowledge acquisition and individual diversity.
Music Education Research 3 (1), s.7-23.

17 H. Jorgensen (2000): Student learning in higher instrumental edu-
cation: Who is responsible? “British Journal for Music Education”
17, s. 66-77.

8 N.H. Barry, V. McArthur (1994): Teaching practice strategies in music stu-
dio: A survey of applied music teachers. “Psychology of Music” 22, s.44-55.
19 W.E. Kenny (1992): The effect of metacognitive strategy of begin-
ning band students. Rozprawa doktorska, University of Illinois,
Urbana-Champaign, DA 9305576.

2 A, Mornell (2009): Cwiczenie celowe i trzy stadia bieglosci.
W:Cwiczenie w rozwoju i dziatalnosci muzyka-wykonawcy. Uniwer-
sytet Muzyczny Fryderyka Chopina, Warszawa.



RODNiIIP ,,WOM” w Rybniku

Mentor i Inspirator

Wykonywanie muzyki musi zawiera¢ pierwiastek tworczej
indywidualnosci, przekazu, tacznosci z glebszym ego osoby
grajacej i, przede wszystkim, jej emocjonalnoscig. Nauczyciel
jest kim$ wiecej niz tylko metodykiem. Jest przewodnikiem,
ktéry wskazuje na mozliwe strategie pokonywania proble-
mow. Ma moc ksztaltowania ucznia/studenta. Gdy pozwala
mu na swobod¢ wyrazu muzycznego i wzmacnia zdolno$¢
tworczego myslenia i dzialania, ksztaltuje umiejetnosci tech-
niczne, intelektualne i emocjonalne ucznia czyni to wedlug
swej najlepszej wiedzy i w najlepszej wierze — podlug siebie?.

Cz. II Practis gry na fortepianie:
od Chopina do Niemiry

Osobiscie sadze, ze w pracy pedagogicznej, jakg realizu-
jemy z adeptami fortepianu zawsze powinni$my si¢ga¢ do bo-
daj najwspanialszego wzorca, jakim mozemy poszczyci¢ si¢
Jako Polacy, a przy tym pierwszego polskiego ,,wzorca” meto-
dycznego: Fryderyka Chopina. Ow wybitny pianista, impro-
wizator, i artysta uwielbiany przez paryskie salony byl prze-
ciez niezrownanym pedagogiem fortepianu (poswiecit 4 zycia
nauczaniu). Jego pedagogika byla szczegolna. Czworka spo-
$réd jego ucznidw: Thomas Teleffsen, Karol Mikuli, Jan Kle-
czynski i Cecylia Dziatynska, pisemnie wypowiedziala si¢ na
temat pedagogiki Mistrza. Wszyscy podkreslali, ze podczas
lekcji z Chopinem doswiadczali obcowania z bytem nadrzed-
nym (‘d’un étre transcendentale’), a z drugiej obcowania z ar-
tysta-praktykiem, zmierzajacym wprost do istoty gry fortepia-
nowej?. Uczeni Chopina, Fredeirike Streicher-Muller opisal
lekcje z Mistrzem w listach do Karola Mikulego: ,,Lekcje, pod-
czas ktorych jedno slowo, jedno wyjasnienie rozwiewalo ty-
sigce watpliwosci, a blysk zrozumienia przenikal dusze, pozo-
stawiajgc w niej niezatarty Slad” .

21 Por. R.S. Persson (1994): Control before shape-on mastering the
clarinet. A case study on commonsense teaching. “British Journal of
Music Education™ 11, 2.223-238.

22 Chopin. Szkice do metody gry fortepianowej, Warszawa 1955.
Przedmowa do wyd. polskiego: Jean Jacques Elgedinger, s. 2.

23 Wieden, 28 listopada 1864, Muzem Tifc).

25 H. Neuhaus (wyd. 1998). The Art of Piano Playing. London: Kahn
& Averill. ISBN 1-871-08245-5. s. 92.
26 Chopin (wyd.1955): Wprowadzenie s. 5.
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Poniewaz Chopin znany byl z niechg¢ci do pidra na tym
wieksza range zasluguja jego ,.Szkice do mefody gry fortepia-
nowej” redagowane sukcesywnie niemal przez caly pobyt
w Paryzu w latach 1932-49, niestety niedokonczone. Henryk
Neuhaus (1888-1964), bodaj najwybitnicjszy profesor szkoly
rosyjskiej, pedagog Swiatoslawa Richtera, Lva Naumova, Ry-
szarda Baksta, Antona Ginsburga, Vladimir Kraineva, Evgeny
Mogilevsky’ego, Radu Lupu uznawal Chopina za pedagoga
genialnego® i swa ksigzke The Art of Piano Playing, opatl
w duzym stopniu na Chopinowskich ,,Szkicach do metody”™.
(7) ,.Metoda” Chopina jest spdjna i precyzyjna. Cho¢ nie
w pelni przez niego dokonczona (dopisana r¢koma ucznidéw,
gtownie Tellefsena) logicznie wiedzie od teorii i techniki gry
do jego artystycznego wymiaru. W metodzie Chopina duzg
role odgrywa umysl: koncentracja zwigzana z kontrolg slu-
chowg determinuje pelne panowanie nad palcami, zdolnymi
do precyzyjnego reagowania, w wyniku odprezenia wynikajg-
cego z tejze koncentracji’®. Chopin stawial sobie za cel, i to juz
podczas pierwszych lekcji, (8),,uwolnienie ucznia od wszelkiej
sztywnosci i ode wszelkich nerwowych lub kurczowych ruchow
reki, aby wpoi¢ mu-jako pierwszy warunek pigknej gry-giet-
koS¢, a wraz z nig niezaleznos¢ palcow. Powtarzal nieustan-
nie, ze c¢wiczenia nie powinny by¢ wylqcznie mechaniczne,
lecz ze wymagajq udzialu calej inteligencji i woli. Nie polecal
tez nigdy powtarzania ich po 20, 30 razy w roztargnieniu... %'

Uczen Chopina, Karol Mikuli (1821-1897) pisat: ..Cwicze-
nia sq na pewno najwazniejszq rzeczq dla uczniow, ktora wy-
maga najwiecej troski i doglgdania, poniewaz trzeba obserwo-
wac pozycje reki, kontrolowac gietkos¢ ramienia i rgk, a nade
wszystko zwracac wielkq uwage na dzwiek. Jesli si¢ chce grac
wszystkie gamy kazdego dnia, ¢wiczy¢ oktawy, tercje, seksty
oraz niezliczone pieciopalcowki calymi godzinami, staje si¢ to
monstrualnym wysilkiem, ktory prowadzi do stepienia umiejet-
nosci i zabicia wszelkiej Swiezosci umystu i serca. Trzeba oczy-
wiscie ¢wiczy¢: ale dzialajgc zgodnie z porzgdkiem i metodg?®.

Zalozenia ,,metody”:

Chopin aspekt techniczny gry na fortepianie okreslat mia-
nem ,mechanizmu” jednocze$nie czynigc zalozenie, ze
wszelka technika wywodzi si¢ od wydobywania dzwicku
(part du toucher) i do niej wraca®. Zdaniem Chopina uklad
klawiszy fortepianu jest absolutnie genialny, gdyz zostal za-
projektowany zgodnie z uksztaltowaniem rak ludzkich. Ponie-
waz grajac na fortepianie nie trzeba uczy¢ si¢ precyzyjnej in-
tonacji, bo ta jest ,,nadana” , pozostaje przeto nauka pewnego
ulozenia rqk na klawiszach, aby osiggnqc z tatwoscig mozliwie
najpigkniejszq jakos¢ diwieku, umie¢ grac diwigki diugie
i krotkie a takze doj$é do nieograniczonej biegtosci” *. Me-
toda Chopina bazuje na naturalnym ukladzie dloni w oparciu
o ,point d’appui”’ (punkt podparcia) na palcach dtugich: 2,3.4
na klawiszach e fis,gis, ais, h. W rozdziale ,,Umieszczenie

27K. Mikuli: Vorwort, w: F. Chopin’s Pinoforte-Werke. Wyd. mikuli,
Lipsk (kistner) b.d (1880), t.17.

28 K. Mikuli: Vorwort. w: F. Chopin’s Pinoforte-Werke. Wyd. mikuli,
Lipsk (kistner) b.d (1880), 17, t. w Chopin, s. 78.

¥ Dz. cyt,, s. 38.

30 Dz. cyt, s. 52. Polecenie to stanowi wielkg innowacje w stosunku
do przyjetego ukladu: c, d, e, f, g. Niemniej Hummel (s. 1, art. 2 &3)
1 Cramer (s. 10) polecajg na bialych klawiszach pozycje bliskg Cho-
pionowskiej, a Fetis-noszeles (s. 2, przyp. 2) przypisuje rowniez Mo-
zartowl
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reki” czytamy: ,,Pozycje reki odnajdujemy umieszczajgc palce
na klawiszach : e, fis, gis, ais, h; palce dlugie znajdujq sie na
czarnych, a krotkie na bialych klawiszach. Nalezy umiescié¢
palce dlugie, ktore zajmujg na czarne klawisze wzdtuz jednej
linii, zas te ktore zajmujq biale — tak samo, aby uzyskaé sto-
sunkowo rowny nacisk, co powoduje zaokrgglenie reki, dajgce
konieczng gietkos¢ (souplesse), ktorej nie mozna by osiggngc
przy palcach wyprostowanych. Reka gietka (la main souple),
przegub, przedramig, ramie, wszystko podqzy za naturalnym
uktadem reki®.

Palce: 2,3,4,5 majg znajdowac sie¢ w kazdej oktawie forte-
pianuw poblizu czarnych klawiszy, tworzqc ,, tunel”- pisze pol-
ska pedagog fortepianu, Maria Niemira. Kostki stawow sréd-
recza powinny byé widoczne, nie zapadniete-szczegolnie
kostki 5-tego palca™™®. ,Jezeli 5-ty palec wydobywa dzwiek
z brzegu bialego klawisza, palce ukiadajq sie skosem do kla-
wiszy, nadgarstek ma nienaturalny uklad, jest sprezony i reka
nie ma swobody”.33 Jesli zblizymy 5-ty palec do czarnego kla-
wisza nadgarstek, z natury elastyczny przesunie palce i cata
reka poprawi swoj uktad.

Zblizenie rak pianistki Yuy'i Wang wykonujacej Koncert Czajkowskiego
B-dur w Carnegie Hall, 2017 - wzorcowy uklad obreczy 1i 5 palca

Thomas Teleffsen (1823-1874), norweski uczen Chopina
i kontynuator jego szkoty podkresla, ze celem ¢wiczenia na
fortepianie nie jest nauczenie si¢ wykonania np. jednego czy
wigcej pasazy, lecz uformowanie reki, ,,uczynieniem z niej in-
strumentu czulego i doskonalego dla pokonania tych wszyst-
kich trudnosci, ktore wynikajg z modelowego cwiczenia. (...)
Jesli reka poprzez modelowe ¢wiczenie roztozonego akordu:
do, mi, sol, do, mi sol, do opanuje ruch i zdolnos¢ konieczng
do jego wykonania, bedzie umiata wykonaé réwniez wszystkie
pasaze, ktore wymagajq tego samego ruchu i tej samej zdolno-
Sci reki 3.

Podazajac za Chopinem dzieli trudno$ci techniczne na
3 grupy:
I. Dzwigki nastepujace po sobie w odleglosci tonu lub pot-
tonu
Il. Dzwigki nastepujace po sobie w odleglosci wickszej od
tonu
I11. Dzwigki podwdjne

Powyzsze zalozenia powinny stanowi¢ baze¢ edukacji
uczniéw fortepianu od poczatku edukacji. Podazajaca w du-
zym stopniu za metodami Chopina Maria Niemira, autorka

31 Dz. cyt., s. 53 i 54.

%2 M. Niemira: Jak zdoby¢, rozwija¢ i utrzymaé technike piani-
styczng”, wyd. |11, Warszawa, 2015, s. 128

33 Niemira, s. 129.

34 Chopin, s. 79.
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ksigzki ,Jak zdobyé, rozwija¢ i utrzymac technike piani-
styczng”™® juz na wstepnym etapie edukacji zacheca uczniow
do wykonania ¢wiczenia, zapewniajacego 6w ,,chopinowski”,
pozadany uklad rak na klawiaturze: Obie dtonie zaci$nigte
w pigs¢ (widoczne kostki stawow $rodrgczno-palcowych)
przeniesione swobodnym ruchem z kolan na $rodek klawia-
tury fortepianu i ruchem po linii prostej rozbieznie i zbieznie
z zachowaniem roéwnolegtosci kostek do uktadu czarnych kla-
wiszy. Wypracowany w ten sposoéb poziomy ruch nadgarstka
— jako pozycja bazowa — utatwia prowadzenie palcow i regu-
luje ich uklad, pozwalajac zawsze wroci¢ do dobrej pozycji®®.
Niemira w swej ksiazce pisze: ,,ruch nadgarstka w prawo
i lewo jest niezbedny przy pokonywaniu szerszych odlegtosci:
kwint, sekst, septym, oktaw (...). Grajgcy powinien wowczas
zwracac uwage na przenoszenie ciezaru reki z palca na palec.
(...) Przy prawidiowej grze kostki srodrecza sq zawsze wi-
doczne, palce poruszajq sie w skupionym ukiladzie (uktad roz-
warty usztywnia reke), a nadgarstek — poprzez ciggly, mini-
malny ruch w prawo i lewo — utrzymuje palce w prostej pozycji
do klawiatury”.

Wszak to Chopin uwazal, ze dlonie pianisty majg by¢ tro-
che do siebiec odwrocone (prawa na prawo, lewa na lewo) i ze
lokie¢ ma by¢, grajgc w srednich rejestrach fortepianu trzy-
many przy ciele, zas w dalszych niewiele tylko odsuniety na
zewnqtrz®.

Prawidtowy uktad rak i palcow ma decydujacy wplyw na
jako$¢ wydobywanego dzwigku, bieglos¢, sposob ich dziata-
nia. Niemira opracowala 27 rodzajow ¢wiczen bezklawiaturo-
wych, ktore utatwiaja zbudowanie wyjsciowej pozycji rak pia-
nisty, a takze przyczyniaja si¢ do treningu i relaksacji wtasci-
wych migs$ni dloni uzywanych podczas gry na fortepianie.
Cwiczenie te zapobiegaja tez nieprawidtowosciom, do ktorych
Niemira zalicza m.in. balansujacy przegub: - tylko pozorny luz
reki, w rzeczywistosci reka nie ma oparcia w palcach, nie
wspdipracuje z nimi "%,

Wisrdd ¢wiczen Niemiry wyr6zniamy:

1. ¢éwiczenie ,,na dzien dobry”: zginanie Srodkowych i pa-
znokciowych stawow obu rak

2. ¢wiczenie ,,na dzien dobry z kciukiem”: zginanie i prosto-
wanie palcow ze zgietym kciukiem wewnatrz dtoni

3. ¢wiczenie ,,na do widzenia” z palcami rozstawionymi na
zmiang prostowanymi i zginanymi z kciukiem w dtoni

4. ¢wiczenie ,na tryle” z palcami 2,3,4 na zmiang zginanymi
i prostowanymi, i 2 zginanym i prostowanym na rozstawionym
do zewnatrz kciuku

5. —7. ¢wiczenia ,,przemienne” na tercje i interwaty ze zgina-
niem naprzemiennym palcéw 23145 lub 25134 ub24 113 na
rozstawionym kciuku

8. ¢wiczenie ,,pozycji wstepnej” ze zginaniem stawow $rod-
palcowych i paznokciowych na rozstawionym kciuku,

9. ¢wiczenie ,,pigstka” ze zginaniem wszystkich stawow do
wewnatrz dtoni

10. ¢wiczenie ,,pstrykanie” kazdym palcem o kciuk ze zgie-
ciem stawu paznokciowego

11. éwiczenie rozciagtosci kciuka ,,syfon”

3 Niemira, Warszawa 2015, wyd. I11.

3 Por. M. Niemira: Jak zdoby¢.....” 2015, s. 29-30.
87 Kleczynski, s. 105.

38 por. Niemira, s. 131.
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12. éwiczenie ,,rozciagtosci dloni” na blacie

13. ¢wiczenie ,,zapalniczka”

14. ¢wiczenie ,,kostki kciuka” aby nie byta zapadnigta, na bla-
cle

15. éwiczenie ,,podkladania kciuka”, czyli glaskanie 5 palca
kciukiem

16. ¢wiczenie ,,rozciggania bton miedzypalcowych” o drugg
dton

17. ¢wiczenie ,koteczka” stawow paznokciowych na blacie
18. ¢wiczenie ,kostek $rodrecza” na klawiaturze — pozycja
chopinowska

19. éwiczenie ,,zginania stawdéw paznokciowych wszystkich
palcow” na klapie fortepianu i w powietrzu

20. ¢wiczenie ,,uktadu chopinowskiego” na klawiaturze i tu-
nelu pod $rédreczem

21. ¢wiczenie ,,pojedynczych stawdéw paznokciowych” na bla-
cie, klapie fortepianu

22. éwiczenie ,,pojedynczych stawdéw paznokciowych” na bla-
cie lub klapie ze zgigtymi palcami

23. éwiczenie ,,pojedynczych stawow paznokciowych” na we-
wnetrznej stronie przeciwnej dtoni

24. éwiczenie ,,pojedynczych stawdw paznokciowych” na kla-
pie fortepianu w pozycji zbieznej i rozbieznej

25. ¢wiczenie ,,pojedynczych stawow paznokciowych” na
kciuku

26. ¢wiczenie ,,pojedynczych stawdw paznokciowych w pozy-
cji wyprostowanej i zgietej

27. ¢wiczenie .pozycji 4 palcéw na klawiaturze (na dzwickach
cis, dis, fis i gis) z kciukiem na krawedzi.

Geneze wszystkich ¢wiczen opracowanych przez Niemirg
mozna odnalez¢ we wskazowkach dotyczacych nauczania
Chopina i jego ucznidow. Jan Kleczynski (1837-1895), autor
zapiskow dotyczacych metody Chopina (napisanej w 1880)
wielokrotnie podkresla, Ze za jedna z podstaw techniki piani-
stycznej uwazal Chopin wyborna pozycje reki. Z drobia-
zgowa doktadnoscia przygotowywat rgce uczniéw, zanim po-
wierzyl im poetyczne wykonanie mysli muzycznej®. Wyj-
Sciowa pozycja byt uktad e,fis, gis, ais, h i ¢wiczenia zapew-
niajace palcom rownos¢, swobode i niezaleznos¢, do czego
przyczynialy si¢ ¢wiczenia staccato z luznym przegubem, na-
stepnie staccato-legato az do legata.

Zblizenie rak uczennicy ZPSM im. K. Szymanowskiego w Warszawie,
Wiktorii Leczkowskiej (kostki Srodrecza w linii czarnych klawiszy)

3% Chopin, s. 98

40 Tzw. Rotation.

41 Por. s. 62.

42 Por. Kleczynski J. s. 105
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Palcowanie Il PODKELADANIE 1 palca:

W zakresie aplikatury, czyli palcowania Chopin byt inno-
watorem. Nie wahat si¢ uzywac kciuka na czarnych klawi-
szach, jesli moglo to utatwi¢ wykonanie i doda¢ mu wigcej
spokoju i réwnosci. Podktadat kciuk nawet pod 5-ty palec, po-
magajac sobie wyraznym zwrotem przegubu “°. , Nikt nie zau-
wazy nierownosci dzwiekow w bardzo szybkiej gamie, gdy be-
dzie ona zagrana rowno w czasie ’- méwit Chopin nawigzujac
do wczesniej obowigzujacej technice ¢wiczen ,,przeciw natu-
rze” (np. Kalkbrenera) nakazujacej palcom gra¢ z jednakowa
sita. Zwazywszy, ze kazdy palec zostal inaczej uksztattowany
lepiej nie niszczy¢ wdzigku szczegolnych dotknieé kazdego
palca, lecz przeciwnie-rozwijaé je. Kazdy palec dysponuje silq
niezaleznie od swego uksztattowania. Kciuk-najwiekszq, jako
ze jest palcem najwiekszym, najkrotszym i najswobodniejszym;
palec pigty-jako tworzqcy drugi skrajny punkt oparcia, drugi
skrajny punkt reki; trzeci-jako srodek i punkt oparcia, pézniej
drugi, a nastepnie czwarty, najstabszy, bedgcy syjamskim
wzgledem trzeciego, zlgczony z nim tym samym Sciegnem,
ktory chce sie za wszelkq cene od niego oddzieli¢, co jest
rzeczq niemozliwg i1 — dzieku Bogu — niepotrzebng.”
W odniesieniu do catego uktadu ciata Chopin dodaje: ,,Tak jak
nalezy wykorzystywac uksztaltowanie palcow trzeba tez
wykorzystywac¢ pozostate czesci reki, to jest przegub,
przedramie i ramie”**.

W rozdziale ,,Sztuka palcowania” duzg uwage Chopin kie-
ruje w stron¢ podktadow keiuka. Opracowane ¢wiczenia obej-
mowaty tu podktadanie 1 palca przy zupehie rownym pozio-
mie reki, bez poruszania tokciem. Poziom kostek palcowych
wyznaczany przez réwnos¢ czarnych klawiszy w uktadzie fis,
gis, ais determinowatl skret dloni w przeciwna do siebie
strone*,

Thomas Teleffsen, podazajac za ostatnia jego wola
w swym Traktacie, ktory miat by¢ dokonczeniem Chopinow-
skiej metody (1849-51)** rozwija my$l nauczyciela:
,»P0CzZynajgc od wigzania z barkiem, rami¢ powinno opadaé
z idealng swobodq, a palce odnalez¢ na klawiaturze punkt
oparcia, ktory podtrzymuje wszystko. z ciezaru bowiem, ktory
jest rezultatem cigzenia ramienia i reki, wynika pigkno
dzwieku i jego wolumen. Palce na klawiaturze odgrywajg rolg
stop na ziemi. Ow déwiek indywidulany ma swéj odpowiednik
w naturalnym dzwigku glosu, dzwieku, ktorego uzywa sie do
oznajmiania zwykilych spraw zycowych, i ktory podnosimy lub
obnizamy jedynie z bezposredniej racji uczuc i emocji jakie
chcemy wyrazid*.

Ruch palcow ku wnetrzu dloni:

,, Chopin w calej swej nauce ustawicznie zwracat uwage na
swobode gry i niezaleznosé¢ palcow (...) od pierwszych lekcji
zalecal nadzwyczaj wolne i lekkie (swobodne) puszczanie pal-
cow (...). Do tego trzeba tylko reke lekko trzymac w powietrzu,
palce puszcza¢ luzno i swobodnie i nie biorgc si¢ za wczesnie
do zbyt szybkich temp wykonywac wszystkie pasaze niewymu-
szenie [ umiec¢ je zagrac¢ zarowno w najwigkszym forte, jak

i najcichszym piano. Wowczas zdobyty tym sposobem mecha-
nizm przychodzi stopniowo i niepostrzezenie, re¢ka nie meczy

43 Chopin. Szkice do metody gry fortepianowej, Warszawa 1955.
Whprowadzenie: Jean Jacques Elgedinger, 1992, s. 31.
4 T. Telefsen: Traktat o mechanizmie fortepianu w Chopin, s. 74.
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sig oraz uderzenie jest zawsze szlachetne, wyrazne i mile dla
ucha”.

Oktawy:

Neuhaus w swej ,,Sztuce pianistycznej”* dal nam najpet-
niejsza wskazowke na temat grania oktaw: ,,rzecz najwazniej-
sza-nalezy stworzy¢ pewngq, mocng obrecz albo polpierscien
idgcy od poduszeczki 5-tego palca przez dion do koniuszka
pierwszego palca przy — obowigzkowym- polozeniu kisci (to
jest nadgarstka) nizej Srodrecza. Jest to bardzo trudne dla ma-
tych rgk, a calkiem tatwe dla duzych. Niemira dodaje: ,,Przy
prawidlowej pozycji grajqgcej oktawe dlon z palcami tworzy
okrggle sklepienie. Powtarzam: niewysokq kopute z wierzchot-
kiem w $rédreczu, a nie kisci (w nadgarstku)*”.

Ruchy ciala:

Teleffsen podkresla, ze istniejg ruchy konieczne, ktore
dodaja wdzigku wykonaniu. Sadzi nawet, ze nalezy przedtozy¢
ruch nad sztywno$¢, ale trzymaé si¢ pewnych granic.
»W gamach wznoszqcych, w chwili, gdy drugi palec spoczql na
klawiszu, reka nie powinna sie juz poruszac, natomiast kolejne
palce powinny si¢ przemieszcza¢ bez najmniejszego ruchu
reki. W kierunku opadajgcym, w chwili gdy palce 4 i 5 dotknely
klawiszy, reka rowniez nie powinna  juz  czynicé
ruchu..”.Podkladanie kciuka mialo by¢ utatwione przez
odpowiednie utozenie reki lekko nachylonej do wewnatrz*’.
Wedle Chopina ,,rownos¢ gam i pasazy nie zalezala od
mozliwie najrowniejszej sily palcow... i od najpelniejszej
swobody kciuka, co od poziomego ruchu dloni — przy
catkowicie rozluznionym i zawsze opadajgcym tokciu — ruchu,
ktory nie nastepowat oddzielnymi fazami, lecz w sposob rowny
i plynny 8, Oktawy gral z przegubu, jednakze nie tracily one
przez to swej petni brzmienia.

Frazowanie:

Chopin zwracal ogromng uwage na precyzje frazowania.
Zte frazowanie sklanialo go do nastepujacego pordéwnania,
ktére chetnie i z upodobaniem powtarzat: To tak, jakby ktos
recytowal w nieznanym jezyku wypowiedz z trudem
zapamietang, nie tylko nie przestrzegajqc naturalnej liczby
sylab, lecz nawet zatrzymujgc si¢ w Srodku stéow. Swym
barbarzynskim frazowaniem pseudomuzyk ujawnia rowniez,
ze muzyka nie stanowi jego ojczystego jezyka, lecz mowe, ktora
Jjest mu obca i niezrozumiata.*®

Rubato

W utrzymaniu tempa rubato przez Liszta nazwanego le
temps deroubé, entrecoupé Chopin nie byt chwiejny wcale.
Wielu z nas zaskoczy wiadomo$¢, ze metronom nie opuszczat
jego fortepianu. Nawet w tylez opisywanym rubato jedna r¢ka
miata za zadanie utrzymanie statego pulsu. Mikuli pisat, ze sci-
sle taktu sie trzyma. O drugiej za$ pisat tak: Reka wykonujgca
Spiew albo niechetnie si¢ ocigga, albo namietnie si¢ zrywa,
niecierpliwie rzucajqc z siebie wigzy rytmiczne dla wydobycia

catej prawdy wyrazu muzycznego™.

4 S, 154,

46 M. Niemira, s. 139.
47 K. Mikuli, s. 96.

48 K. Mikuli, s. 96.
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O ilez lepiej uczylibySmy naszych mtodych pianistow
i 0 ile lepigj by grali, gdybysmy wszyscy w wigkszym stopniu
stuchali sie Chopina?%!

Ewa Skardowska — dr hab., wykladowca Uniwersytetu Muzycznego
Fryderyka Chopina w Warszawie, koncertujqca pianistka.

Danuta Bula
Piekno
piekno jest

w oczach patrzacego

kwitngce dzikie rosliny
widzi

nie chwasty

doteczki w policzkach
dzieci

i pulchne tapki
dzieciece

wskazujgce

cos, co wywotato
zainteresowanie O!
ciepty dotyk

dtoni

na zasmuconym czole
i

sukienke w kwiaty

do ktorych

przylatuja

pszczoty

zwiedzione

kolorem

piekno jest

w oczach patrzacego

49 K. Mikuli, s. 97.

%0 C. Dziatynska, w: Chopin, s. 117.

51 J. Kleczynski: Chopin’s Greater Works. Thum. Natalia Janotha,
Londyn (Williams Reeves) b.d. (1896)
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UTRWALANIE DZIEDZICTWA,
CZYLI
DROGA ARTYSTYCZNA
JOZEFA CHELMONSKIEGO

Na czym uroslem, to si¢ nie starzeje. Wszystko, co mam, z naszego dostatem nieba nade mng — a w uszy dziadowskie piesni
i odpustowe Matki Boskiej blaski na oczy, a potem co tylko pomysle, to wszystko stamtqd poszio.

Jozef Chelmonski, Z listu paryskiego, 1877.

(Z natury i dla natury. Rzecz o Jozefie Chelmoniskim, Zyrardow 2013, s. 8)

Kiedy zapyta¢ o opracowania dotyczace malarstwa Jozefa
Chelmonskiego w bibliotekach miejskich i szkolnych, okazuje
sig, ze trudno o pomoc do przygotowania zaje¢ dla mtodziezy.
Jeszcze mozna spotkaé starsze opracowanie Macieja Mastow-
skiego?! z 1973 roku, ale niestety nie przyciggnie mtodych od-
biorcéw ze wzgladu na stabo czytelne obrazy w wigkszosci
czarno—biate. W kazdym badz razie nauczyciel moze wiele
skorzystac z tej pozycji wydawniczej dla siebie, czytajac o zy-
ciu i twodrczosci Jozefa Chelmonskiego.

Wydaje si¢, ze sylwetka stynnego malarza wymagata ko-
lejnego opracowania, nie tylko plastycznie dobrze przygoto-
wanego, wiec powstata ksigzka z serii W zwierciadle sztuki —
Jozef Chetmonski Ewy Micke-Broniarek?. Jednakze trzeba
podkresli¢, ze taka ksigzke moze posiada¢ biblioteka szkolna,
ale obejrzenie jej przez wszystkich uczniow danej klasy pod-
czas jednych zaje¢ umozliwi jedynie rzutnik pisma.

Niniejsze opracowanie, oparte na wymienionych réznych
zrodlach przyda¢ si¢ moze do pracy z gimnazjalistami
i uczniami szkot ponadgimnazjalnych.

Jak pisze Ewa Micke-Broniarek, w swiadomosci Polakéw
Jozef Chelmonski, obok Jana Matejki i Artura Grottgera,
wcigz pozostaje artystq najbardziej znanym i najwyzej cenio-
nym. Jego tworczosé, podobnie jak Pan Tadeusz Adama Mic-
kiewicza, urosta do rangi mitu, ktorego sugestywna sita trwa
do dzis. Rozpatrywana w optyce sztuki narodowej, (...) stata
sig kwintesencjq ,, polskosci” w malarstwie XIX i poczqthu XX
w. (...). Pomimo wielu lat spedzonych za granicq, w glownych
osrodkach artystycznych, jakim byt owczesny Paryz czy Mona-
chium, dwie tylko krainy pozostaly jedynym i wylqcznym

1 M. Mastowski, Jézef Chetmonski, Warszawa 1973.
2 E. Micke — Broniarek, Jézef Chetmoniski. Wroctaw 2001.
3 E. Micke — Broniarek, Jézef Chetmorniski..., s. 5.

przedmiotem malarskich urzeczern Chetmonskiego — owiana
romantyczng legendq Ukraina i rodzinna ziemia towicka®.

Wydaje si¢, ze mlody odbiorca dziel malarskich Jozefa
Chelmonskiego jest pozbawiony przeswiadczenia o niezwy-
klej tworczo$ci omawianego tworcy pejzazy, scen rodzajo-
wych, przedstawicieli $wiata fauny i flory. Warto pokaza¢ mu
konkretne obrazy, ktore swiadcza o niezwyklym zmysle ob-
serwacji, by uczen zrozumial, ze malarz chtonat uroki ziemi
lowickiej od najmtodszych lat.

Bardzo pomocne mogg by¢ materiaty dostgpne w Interne-
cie, zwlaszcza strona prowadzona przez palac w Radziejowi-
cach, z ktérymi byt zwigzany malarz, osiadty po latach w po-
bliskiej Kuklowce?. Warto siegnaé do kalendarium, ktore
umozliwi uczniom zapoznanie si¢ z dziejami Jozefa Chetmon-
skiego. Zajecia poprowadzone w pracowni komputerowej po-
zwola na indywidualne zbieranie informacji o artyscie.

Nauczyciel moze skorzysta¢ z niezwykle rzetelnego opra-
cowania Ewy Micke-Broniarek, ktore dotyczy catego zycia ar-
tysty. Ksigzka ujawnia tez wptyw ojca, uzdolnionego arty-
stycznie, na wychowanie syna. Gral na skrzypcach i uczyt
miodego Jozefa rysunku. Autorka wspomina takze, ze matka
pbézniejszego malarza uczyta go podejmowania réznych dzia-
fan tworczych 1 wytrwatoSci w pracy. Zaskoczeniem dla dzi-
siejszego nastolatka moze by¢ informacja, ze Jozef Chetmon-
ski cierpiat niedostatek, a jego rodzicow nie sta¢ bylo na wy-
ksztatcenie syna. Warto podkresla¢ w klasie szkolnej, ze ojca
i syna laczyla silna wi¢z emocjonalna, a ojciec byl pierwszym
mistrzem i przewodnikiem duchowym przysziego malarza®.

4 Internet, (dostep 7.06.2015), dostepny: http://www.palacradziejo-
wice.pl/chelmonski.php
5 E. Micke — Broniarek, Jozef Chetmonski...,s. 7.
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Jozef Chelmonski wynidst z domu rodzinnego mitos¢ do
ziemi, kult tradycji, patriotyzm, szacunek dla chtopa. Wymie-
nione warto$ci znalazly swoje odzwierciedlenie w przysztosci
w pracy tworczej, podobnie jak pasja wnikliwej obserwacji

i niemal zmystowego wezuwania sie w nature®.

Jako mtody cztowiek Jozef Chetmonski uczyt si¢ w war-
szawskiej Klasie Rysunkowej, jedynej szkole artystycznej na
ziemiach Krolestwa Polskiego i w prywatnej pracowni Woj-
ciecha Gersona, ktory miat wielki wptyw na mtodego tworce.
Okres ten byt bardzo trudny dla mtodego studenta; miat trud-
nosci, by si¢ utrzymac i zdoby¢ pienigdze na konieczne mate-
riaty plastyczne. Zdarzalo si¢ czesto, ze zamalowywat juz
ukonczong pracg, bo nie sta¢ go bylo na nowy blejtram.
W kazdym razie pilny i sumienny student szybko nauczyt si¢
tworzy¢ obrazy takie, w ktorych wyrazny jest wplyw Wojcie-
cha Gersona (Wypflata robocizny, zwana takze pod tytutem So-
bota na folwarku) czy Matula sq — po Zurawie (1870) czy
Odlot Zurawi (1871), w pelni samodzielne kreacje. Jak pisze
Ewa Micke-Broniarek, na poziom artystyczny tych ostatnich
dziet miaty wplyw: zetkniecie si¢ z dzika przyroda, bezkresem
stepu i bujng fantazjg ukrainskiego ludu. Wptyw ten znajdzie
po latach swoje odzwierciedlenie w pracach monachijskich
i bedzie obecny w obrazach malowanych w Kuklowce.

Dzigki Maksymilianowi Gierymskiemu i J6zefowi Brand-
towi Jozef Chetmonski wyjechat po latach nauki w Warszawie
do Monachium, by studiowa¢ na tamtejszej Akademii Sztuk
Picknych. Wrocit po licznych sukcesach, ale i wiedziony tesk-
notg za polskimi krajobrazami i znanymi sobie ludzmi.

W obrazach namalowanych w Monachium po powrocie
z Ukrainy dostrzec mozna wrazenie ruchu, szybkos¢, dyna-
mike juz w obrazie Powrdt z balu (1879)7, zwanego takze
Sanng. Obraz wystawiony w monachijskim Kunstvereinie,
spowodowal zywe zainteresowanie, ale i sprzeciw, przyzwy-
czajonych do sielskich, wyidealizowanych scenek rodzajo-
wych, odbiorcow.

W Monachium uksztattowat si¢ tez u Chetmonskiego drugi
nurt: sceny rodzajowe ukazujace zycie wsi.

Z poczatkiem 1874 roku konczy si¢ pobyt malarza w Mo-
nachium, wyjezdza wiec i ... przez Ukraing wraca do kraju.
Bezposredni kontakt z bujng przyrodg w petni rozkwitu, (...)
w jakims sensie odnowit jego sity tworcze. W ciggu tych kilku
miesigcy z wlasciwg sobie pasjq i genialnym zmystem obser-
wacji wykonat szkice oraz studia plenerowe, aby na ich pod-
stawie stworzyé¢, juz w Warszawie, dziefa uznawane za jedne
Z najwybitniejszych osiggniec polskiego realizmu®.

Po powrocie do kraju, w Warszawie Chelmonski tworzyt
w pokoju Hotelu Europejskiego, mieszkajac razem z Antonim
Piotrowskim, Stanistawem Witkiewiczem i Adamem Chmie-
lowskim. Tu powstaty m.in. obrazy: Na folwarku(1875) i Ba-
bie lato(1875). Wymienione obrazy spotkaly si¢ z ostrym
sprzeciwem KrytyKi.

6 E. Micke-Broniarek, Jozef Chetmonski..., s. 9.

" Helena Modrzejewska, w trudnym okresie warszawskiej biedy
J. Chetmonskiego, zakupita od artysty przywieziony z Monachium ten
obraz, w ktorym Niemcy widzieli ,,za duzo Zycia” i ocenili negatyw-
nie. E. Micke-Broniarek, Jozef Chetmonski, s. 36.
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Kiedy zatamatly si¢ optymizm i wiara we wiasne sity, Jozef
Chetmonski zdecydowat si¢ na wyjazd ,, za chlebem” do Pa-
ryza. Prawdopodobnie byt to listopad lub grudzien 1875 i po-
czatkowo, tak jak w Warszawie, naznaczony byt niedostat-
kiem. Wszystko zmienito wystawienie Sprawy u wdjta (Przed
wdjtem) | Roztopow. Trzeba powiedzie¢ o sukcesie z dnia na
dzien. Jak sugeruje Ewa Micke-Broniarek, tematyka obrazow
J. Chelmonskiego byta egzotyczna dla Francuzéw. Po drugie,
w malarstwie francuskim nie przedstawiano w tym czasie
emocji, co czynil polski malarz®.

Chelmonski jako miody czlowiek przezyt mocno pobyt
w Paryzu, gdzie powodzito mu si¢ z czasem doskonale finan-
sowo, towarzysko oraz rodzinnie. Okazato si¢ jednak po kilku
latach, ze znow zaczat cierpie¢ niedostatek, poniewaz oszukat
g0 notariusz a i sam zyl ponad stan, ponadto malowat duzo na
zamoOwienia, co obnizylo warto$¢ artystyczng kolejnych plo-
cien. Na sytuacj¢ finansowa malarza miaty wplyw takze prze-
pisy dotyczace wywozu dziet do Standw Zjednoczonych, z po-
wodu ktorych Amerykanie przestali kupowa¢ obrazy artysty.
Wydaje sig, ze odcigcie si¢ od mazowieckich korzeni i cheé
swobodnego zycia miaty negatywny wptyw na poziom malo-
wanych obrazéw. Tak w kazdym razie widziat t¢ sytuacje Sta-
nistaw Witkiewicz i napisatl do Jozefa Chelmonskiego list
sktaniajacy go do powrotu do ojczyzny.

Z czas6w paryskich duzym uznaniem cieszy si¢ obraz
Przed karczmg z 1877 roku. Wspaniate studium dzikich koni
przedstawia obraz Targ na konie w Balcie; wspomnienie po-
drozy po Ukrainie i Podolu. Najstynniejszym dzietem z tego
czasu jest Czworka (1881).

Jednym z ostatnich dziel, jakie powstaly w Paryzu, byly
Dropie (21886 — Uzupetienie — D. B.), swiadczgce o przela-
maniu przez Chefmornskiego malarskiego impasu.*°

Przywotane w tym artykule fakty z zycia malarza Jozefa
Chelmonskiego pomoga nastoletniemu odbiorcy wczué si¢ w
jego potozenie. Bliskosci nadaje tej relacji fakt, ze mtody ma-
larz wyjechat do Monachium, by zdobywa¢ wiedze i tgsknit za
ojczyzng. Obecnie uczniowie maja w swoim otoczeniu euro-
sieroty, ich bliscy czesto zyja ,,na walizkach”, rozdarci pomig-
dzy dwoma krajami... Dzigki odnalezionym w Internecie in-
formacjom Jézef Chelmonski staje si¢ uczniom bliski, bo
zwracajg uwagg na osobiste dramaty artysty: przezyt $mieré
trojga dzieci w ich niemowlgctwie i opuscita go zona, powaz-
nie chorowal. O tym, jak cierpial po opuszczeniu go przez
zong $wiadczy fakt, ze kazal wytyczy¢ inng droge do Ku-
klowki, zeby mu poprzednia nieustannie nie przypominata
matzonki i pierwszego przyjazdu do majatku.

Bogumil Mrowczynski tak pisze we wstepie do katalogu
wystawy omawianego malarza:

Dotychczas zorganizowalismy trzynascie wystaw prezentujg-
cych obrazy wczesniej nieznane polskiej publicznosci.
W koncu udalo si¢ stworzy¢ najwigkszq stalq galerie dziel
wielkiego malarza. PoswigciliSmy na jej ekspozycje wszystkie

wystawowe sale radziejowickiego patacu *.

8 Tamze, s. 33.

9 Por. Tamze, s. 46 — 47.

10 E, Micke-Broniarek, Jozef Chetmoriski..., s. 59.

1 Internet, (dostep: 6.07.2015 r.), dostepny: http://palacradziejo-
wice.pl/galeria-chelmonskiego/
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Warto skorzystac z propozycji obejrzenia obrazéw malarza
polskosci chociazby przez Internet. Uczniowie zobaczg 42 ob-
razy zgromadzone na najwi¢ckszej wystawie mito$nikéw Jo-
zefa Chelmonskiego. Jesli to mozliwe, warto wlaczyé zwie-
dzanie Radziejowic do programu polonistycznej wycieczki'2.

W poszukiwaniu odpowiednich materialéw dotyczacych
wspomnianego malarza natrafitam na pozycje: Z natury i dla
natury. Rzecz o Jézefie Chetmonskim®®, wydang przez Sto-
warzyszenie Animatoréw Nauki, Kultury i Sztuki ,,Dziedzic-
two”, pod redakcja Wioletty Pilorz, z fotografiami krajobra-
z6w mazowieckich tejze i Adama Pilorza. Ksigzka zawiera
takze teksty Aleksandry Gotebiewskiej — Pilorz i Wioletty Pi-
lorz oraz fotografie obrazow malarza polsko$ci wykonane
przez Piotra Ligiera i Krzysztofa Wilczynskiego. Tak pisza au-
torzy o Jozefie Chetmonskim: Artysta obdarzony szczegolnym
darem dostrzegania piekna otaczajgcej go rzeczywistosci, od-
daje nam w swoich dzielach co mial najgodniejszego — umito-
wanie ojczyzny. Z natury i dla natury zapisaf pedzlem na swo-
ich plotnach wzruszenia, obsiewat je i bronowal obok rozle-
glych ugoréw, i widzial to, czego inni dostrzec nie mogli*®.
Wioletta Pilorz dodaje, ze ksigzka nie ma ambicji tworzenia
biografii artysty czy opracowania jego tworczosci, ale ma za
zadanie pokazanie Jozefa Chetmonskiego jako wielkiego czto-
wieka®. Dzieki stworzonym przez siebie dzietom Chelmoriski
zyje w locie bociana, nitkach babiego lata... w duszy kazdego
z nas'®.

Skorzystanie z tej publikacji moze by¢ korzystne dla nasto-
letniego odbiorcy, ktory moze odkryé, ze artysta zmarty 100
lat temu staje mu si¢ bliski.

W 1887 roku malarz opuscit Paryz i zamieszkat z rodzing
w Kukloéwce, niedaleko Radziejowic. Wkrotce opuscita go
zona. Zyjac samotnie, wybrat sobie zaprzyjaznionych miesz-
kancéw patacu w Radziejowicach i Woli Pekoszewskiej za to-
warzyszy. Stale byl zajety obserwacja przyrody, pracami
w gospodarstwie, wcigz zyl przyroda, natura, ktorg malowat
bez obecnosci cztowieka. Utrzymywat bliskie listowne kon-
takty z innymi przyjaciéimi.

W tym okresie krytyka zaczgta docenia¢ malarstwo Jozefa
Chelmonskiego. Po $mierci Jana Matejki wtasnie Chetmonski
zostal uznany za najwybitniejszego malarza polskiego. Zostat

Szczegotowa oferta edukacyjna
RODHilIP ,WOM” w Rybniku dostepna jest na
stronie www.wom.edu.pl

2 Inng atrakcja Radziejowic jest ogladanie drewnianych rzezb
w ogrodach radziejowickiego patacu, wykonane przez znanego i ce-
nionego tworce Jozefa Wilkonia. Na wycieczce mozna takze postu-
cha¢ koncertu muzyki klasycznej w patacu.

13 Z natury i dla natury. Rzecz o Jozefie Chelmoriskim, Zyrardow
2013.

14 Tamze, s. 6.

15 Por. Tamze, s. 6.

16 Tamze, s.6.

17 E. Micke-Broniarek, Jézef Chetmonski. .., s. 63.

18 Tamze, s. 74.
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nagrodzony wielokrotnie, takze doceniony prze Towarzystwo
Przyjaciot Sztuk Pieknych w Krakowie (1904) i Towarzystwo
Zachety Sztuk Pieknych w Warszawie (1907).

Powr6t na wies okazat si¢ zbawienny dla przelamania kry-
zysu w tworczosci Chetmornskiego'. Artysta zaczal wowczas
malowa¢ bezposrednio w plenerze. Wczesniej obrazy powsta-
waty w pracowni na podstawie szkicoOw i notatek plenerowych.
Malarz przedstawiat przyrod¢ bez udziatu cztowieka np. Staw
w Radziejowicach (1898), Sdjka (1892).Polna droga (1889),
Kaczence (1906), lub ludzi zespolonych ze §wiatem przyrody:
Orka (1896) i Burza (1896).

W ostatnich latach zycia, jakby w przeczuciu nadchodzg-
cego kresu, poglebila sie skionnos¢ Chelmonskiego do misty-
cyzmu i jego gleboka religijnos¢, podsycana przyjazniq z ksie-
dzem Barnabq Petkq z pobliskiego Ojrzanowa i Adamem
Chmielowskim, woéwczas juz Bratem Albertem®®,

Powstaly wowczas nokturnowe krajobrazy z aniotem ida-
cym przez zaorane pole — Cisza nocna i Madonna unoszaca
si¢ nad ziemig w blasku ksi¢zyca — Pod Twojg obrong (1906).

Podsumowujgc, trzeba powiedzie¢, ze malarstwo Jozefa
Chelmonskiego i jego zycie stalo si¢ inspiracja dla catych po-
kolen. Fascynowal go niewyczerpany w swym bogactwie Swiat
przyrody, roznorodnos¢ obyczaju i specyfika Zycia ludu, jego
prostota, sifa i witalnosé®®. Niezwykle osobista tworczosé
Chelmonskiego w swej romantycznej istocie byla jedyna i nie-
powtarzalna. Nie tylko wytyczyta nowy, realistyczny kierunek
w rozwoju polskiego malarstwa, stata sie takze najpigkniej-
szym, jaki moze wyrazi¢ artysta, hotdem wobec piekna i potegi
natury oraz zespolonego z nig zycia ludzkiego®.

Kiedy zmarl, zostat pochowany ,,w ukochanej ziemi ro-
dzinnej, wsrdéd szumu drzew naszych, z dala od grobow Zashu-
zonych”?t,

Danuta Bula — absolwentka Uniwersytetu Slgskiego -polonistyki
i oligofrenopedagogiki. Ostatnim miejscem pracy byta Szkota Wyzsza
im. Bogdana Janskiego w Warszawie, Wydzial Zamiejscowy w Za-
brzu.

Archiwalne numery Dialogu Edukacyjnego
znajduja sie na stronie: WWW.wom.edu.pl

19 Tamze, s. 76.

20 Tamze, s. 79.

21 Cytat za: E. Micke-Broniarek, Jozef Chelmonski, s.76, brak poda-
nia zrodla, tekst ujety w cudzystow. Przyblizeniu nastolatkom postaci
Jozefa Chelmonskiego moze takze pomoc Internet, w ktérym znajdu-
jemy wypowiedzi Katarzyny Aust, prawnuczki malarza i jej ojca,
wnuka artysty. Internet, (dostep: 22.06.2015 r.), dostepny: http://zy-
roskop.info.pl/tag/jozef-chelmonski/ Patac w Radziejowicach propo-
nuje wlasne wydawnictwa dotyczace Jozefa Chelmonskiego i jego
tworczosci.
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DOBRE PRAKTYKI

Jolanta Malczewska

DAWNE LEKTURY PO NOWEMU (1)

Tak nazywata si¢ sie¢ wspotpracy polonistow uczacych w Zo-
rach. Wprowadzenie w roku szkolnym 2017/2018 nowej pod-
stawy programowej w szkole podstawowej wymusito na nau-
czycielach zmiang podejscia do dydaktyki przedmiotowej.

Polonisci szczeg6lng trudnos¢ przewidywali przy omawia-
niu dawnych lektur postrzeganych jako anachroniczne dla
wspotczesnych uczniow. Biorac jednak odpowiedzialno$¢ za
realizacje¢ podstawy, postanowili zmierzy¢ si¢ z tym zadaniem.
Zorganizowano wigc sie¢ wspotpracy, do ktorej zglosito si¢
szescioro nauczycieli. Wybrano do opracowania lekture we-
dtug nich najtrudniejsza — Syzyfowe prace Stefana Zerom-
skiego.

Zatozono na poczatku, zeby nie powiela¢ funkcjonujacych
juz w dydaktyce tematow, takich jak na przyktad stynna lekcja
polskiego. Ponadto uczestnicy sieci postanowili nie wraca¢ do
starej dydaktyki, poniewaz wspotczesny uczen jest inny niz
jego roéwiesnicy sprzed kilkudziesieciu lat. Inne sg tez wyma-
gania nowej podstawy programowej. Po dwoch spotkaniach
stacjonarnych, ktoérych celem byta analiza dobrych praktyk
oraz przywotanie nowoczesnych rozwigzan metodycznych,
nauczyciele podzielili si¢ tematami i opracowali scenariusze
zaje¢C. Synergia grupy spowodowata, Ze powstaly interesujace
propozycje zaje¢ zwigzanych z powieécia Stefana Zerom-
skiego. Efekty ich pracy znajduja si¢ ponize;.

Jolanta Malczewska - doradca metodyczny jezyka polskiego
w Zorach, koordynator projektu Dawne lektury po nowemu.

Scenariusze lekcji dla uczniow szkoly podstawowej (klasa
VII lub VIII)

Jolanta Malec — nauczycielka jezyka polskiego w Szkole

Podstawowej nr 3 w Zorach

Katarzyna Marecka - nauczycielka jezyka polskiego

w Szkole Podstawowej nr 3 w Zorach

Temat: Postawy nauczycieli gimnazjum w Klerykowie, dla
ktorych to, co najwazniejsze, nie bylo najwazniejsze (Ste-
fan Zeromski ,.Syzyfowe prace”) (jednostka lekcyjna dwu-
godzinna)

Podstawa programowa z jezyka polskiego 11 etap edukacyjny,
klasy VI1I-VIII; wymaganie szczegblowe:

1. 1.9) wykorzystuje w interpretacji utwordw literackich odwo-
fania do warto$ci uniwersalnych zwigzane z postawami spo-
tecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi i dokonuje ich
hierarchizacji;

III. 1.2) gromadzi i porzadkuje materiat rzeczowy potrzebny
do tworzenia wypowiedzi;

III. 1.3) tworzy wypowiedz, stosujac odpowiednig dla danej
formy gatunkowej kompozycje oraz zasady spojnosci jezyko-
wej miedzy akapitami;
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Cele ogolne:

- motywowanie do poznawania literatury wzbogacajacej wie-
dze ucznia o czlowieku i §wiecie z perspektywy wspolczesno-
$ci 1 z odniesieniem do przesztosci

- poroéwnanie przedstawienia
w réznych dzietach literackich

relacji  nauczyciel-uczen

- uswiadomienie zmian, jakie dokonaly si¢ w funkcjonowaniu
szkoty i postawach nauczycieli

- wyrabianie wrazliwos$ci kontakt

z literatura.

moralnej poprzez

Cele operacyjne (uczen potrafi)

- rozwija¢ umiejetnosci odbioru dziet literackich,

- dostrzegac¢ analogie pomigdzy czytanymi tekstami,

- skutecznie porozumiewac si¢ w zespole z zachowaniem za-
sad dyskutowania,

- rozpoznawa¢ motywy postgpowania bohaterow,

- wyjasni¢ poznang tacinska maksyme,

- redagowaé wypowiedz, stosujac odpowiednig kompozycje,
- postugiwac si¢ stownictwem opisu przezy¢ wewnetrznych.

Metody i formy pracy:
- indywidualna, grupowa, dyskusja.
Pomoce dydaktyczne:

e fotosy i zdjgcia (zatacznik 1.)

http://pl.wikipedia.org/wiki/Plik:Leszek Domanski_-
Zeus.jpg

http://www.wielkieslowa.pl/5507-carpe-diem-chwytajcie-
dzien-chlopcy.html

https://www.alekinoplus.pl/program/film/stowarzyszenie-
umarlych-poetow 17888

http://film.onet.pl/krzysztof-wakulinski-kadry-z-fil-
mow/vy0pr

http://www.filmweb.pl/serial/Syzyfowe+prace-1998-
1428/photos/3760

e fragmenty utworow:
Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec, wydawnictwo
»Nasza ksiegarnia”, Warszawa 1999, ss. 50-51 (,Istniata
w Warszawie [...]” do ,,[...] na ruchliwej ulicy miasta™)
Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umartych Poetéw, Dom
Wydawniczy Rebis, Poznan 2017, ss. 24-28
Stefan Zeromski, Syzyfowe prace, wydawnictwo IBIS, Poznan
2016, s. 74 (,,Pan Majewski wzywal go [...] do konca roz-
dziatu)
- fragment filmu ,,Stowarzyszenie Umartych Poetow” w rez.
P. Weira, 1989, 10.40°-15.50°

e karty zadan do pracy w grupach (zatgcznik 2.)


http://pl.wikipedia.org/wiki/Plik:Leszek_Domanski_-_Zeus.jpg
http://pl.wikipedia.org/wiki/Plik:Leszek_Domanski_-_Zeus.jpg
http://www.wielkieslowa.pl/5507-carpe-diem-chwytajcie-dzien-chlopcy.html
http://www.wielkieslowa.pl/5507-carpe-diem-chwytajcie-dzien-chlopcy.html
https://www.alekinoplus.pl/program/film/stowarzyszenie-umarlych-poetow_17888
https://www.alekinoplus.pl/program/film/stowarzyszenie-umarlych-poetow_17888
http://film.onet.pl/krzysztof-wakulinski-kadry-z-filmow/vy0pr
http://film.onet.pl/krzysztof-wakulinski-kadry-z-filmow/vy0pr
http://www.filmweb.pl/serial/Syzyfowe+prace-1998-1428/photos/3760
http://www.filmweb.pl/serial/Syzyfowe+prace-1998-1428/photos/3760

RODNilP ,,WOM” w Rybniku

Uwagi:

Podane w scenariuszu strony odnosza si¢ do nast¢pujacych
wydan autorow:

- Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec, wydawnictwo
»Nasza ksiggarnia”, Warszawa 1999

- Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umartych Poetow,
Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2017

- Stefan Zeromski, Syzyfowe prace, wydawnictwo IBIS, Po-
znan 2016

PRZEBIEG LEKCIJI

1.

2.

Zaprezentowanie fotoséw z filméw. Rozmowa wstgpna
dotyczaca sylwetek nauczycieli i uczniéw. Uczniowie
powinni  dostrzec otwartos¢ Keatinga, surowos$¢
Majewskiego. Pytania pomocnicze:
a) Jakim nauczycielem jest wedtug ciebie?
b) Jaki ma stosunek do uczniow?
c) W jaki sposdb moze prowadzi¢ zajecia?
d) Czy potrafi zaintrygowac uczniow?
Obejrzenie fragmentu filmu ,,Stowarzyszenie Umartych
Poetow”.

o Rozmowa dotyczaca tacinskiej maksymy bedacej
motywem przewodnim fragmentu — wyjasnienie
przez uczniéw, jak rozumiejg stowa ,,Carpe diem”.

Praca w grupach: uczniowie otrzymuja fragmenty
utworow wraz z kartami zadan (zatacznik 2.).

Prezentacja efektow pracy grup poprzedzona czytaniem
otrzymanego fragmentu tekstu. Przyktadowe odpowiedzi
uczniow:

a) Grupy I, II: Profesor Domanski byt cziowiekiem
otwartym, traktowat swoich uczniéw z szacunkiem
i sympatig, skracat dystans, dzigki czemu miat bardzo
dobry kontakt z mlodzieza. Geografii uczyl z pasja
i oddaniem, dlatego uczniowie chetnie rozmawiali
z nim nawet po lekcjach. Mial ogromny wplyw na
swoich wychowankéw, zarazal ich swoja pasja,
imponowat zaangazowaniem.

b) Grupy III, IV: John Keating jest charyzmatycznym
nauczycielem. Jego nietypowe metody nauczania
poczatkowo szokuja ucznidw, przyzwyczajonych do
konwencjonalnych metod nauczania. Z czasem
uczniowie doceniaja to, ze ich nauczyciel pragnie
zachgcic ich do samodzielnego myslenia i dgzenia do
realizacji wlasnych marzen. W Sali Reprezentacyjnej
uswiadamia chlopcom warto$¢ zycia i fakt, ze kazde
istnienie  jest wyjatkowe 1 niepowtarzalne,
a wykorzystanie w petni kazdej minuty naszego zycia
gwarantuje prawdziwa rados¢, szczescie
i satysfakcje. Ma ogromny wplyw na swoich
ucznidw, staje si¢ dla nich autorytetem.

c) Grupy V, VI: Profesor Majewski jest cztowiekiem
surowym, nieliczacym si¢ z uczuciami innych.
Postgpuje niegodziwie, upokarzajac swojego ucznia
podczas odpowiedzi. Nie zyskuje on wsparcia ze
strony kolegéw, zastraszonych i tchorzliwych.
Nauczyciel nie szanuje swoich ucznidéw, stosuje
haniebne metody podporzadkowania sobie klasy.
Szkota w Syzyfowych pracach jest miejscem wrogim
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dla ucznidéw, nauczyciele, stosujacy metody
zastraszania i upokarzania, nie moga by¢ dla nikogo
autorytetem.

5. Indywidualna praca uczniow — przygotuj wypowiedz na

jeden z dwobch tematéw (czas pracy ucznidw ok. 15

minut)

e (Czy dla mnie jest carpe diem? Wciel si¢ w postac
jednego z uczniow 1 opisz przezycia po lekcji
z profesorem Keatingiem? Pamigtaj o kompozycji
wypowiedzi 1  zastosowaniu  odpowiedniego
stownictwa.

e To byla niezwykla lekcja. Zakonczyla si¢ na
ruchliwej ulicy miasta. Wciel si¢ w posta¢ jednego
z ucznidw i opisz przezycia po lekcji z profesorem
Domanskim? Pamiegtaj o kompozycji wypowiedzi
i zastosowaniu odpowiedniego stownictwa.

6. Przedstawienie efektow pracy kilku uczniow.

7. Whnioski dotyczacego tego, jakie cechy nauczyciela sa

dla uczniéw wazne.

Zatacznik 2.

Grupy I, I1
Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec, rozdz.
Stoneczne dni, s. 50-51

- Jak mys$lisz, dlaczego profesor pozwalat uczniom mowic
do siebie po imieniu?

- Dlaczego nie podobato si¢ to innym nauczycielom?

- Dlaczego uczniowie tak chetnie przedhuzali lekcje
z Zeusem?

- Jaki wptyw na ksztattowanie postaw i pogladow miodych
ludzi miat nauczyciel geografii?

- Jaki jest stosunek nauczyciela wobec uczniow?

- Jakimi cechami odznaczaja si¢ uczniowie i nauczyciel?

Grupy 1IL, IV

Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umarlych Poetow
—rozdz. IV, ss. 24-28

- Co niezwyktego w zachowaniu profesora zauwazaja
uczniowie?

- Dlaczego sa niechetni wobec nowych metod stosowanych
przez Keatinga?

- Co nauczyciel chciat osiagnaé, zabierajac uczniow do Sali
Reprezentacyjnej?

- Jaki jest stosunek nauczyciela wobec uczniow?

- Jakimi cechami odznaczajg si¢ uczniowie i nauczyciel?

Grupy V, VI

Stefan Zeromski, Syzyfowe prace — rozdz. V, s. 74

- Dlaczego profesor Majewski wywotat ucznia do
odpowiedzi? Co chcial w ten sposdb osiggnac?

- Jakie uczucia towarzysza uczniowi podczas odpowiedzi?
- Czy uczen znajduje wsparcie w gronie osob, w ktorym
przebywa? Uzasadnij odpowiedz.

- Jaki jest stosunek nauczyciela wobec uczniow?

- Jakimi cechami odznaczajg si¢ uczniowie i nauczyciel?

Jolanta Malczewska — nauczycielka jezyka polskiego, doradca me-
todyczny w Zorach.
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SZLAKIEM ZABYTKOW
GORNEGO SLASKA

Matgorzata Pyszny

Gorny Slask od lat kojarzony jest z kopalniami, hutami, dzis
chcemy, by emanowat pozytywna energia, zaskakiwat pola-
czeniem tradycji z nowoczesnoscig, byl Zrodtem
i centrum kultury. Takim celom stuzg dziatania z zakresu edu-
kacji regionalnej podejmowane przez Regionalny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli i Informacji Pedagogicznej
WOM w Rybniku.

RODNi IP WOM od dziesigciu lat jest organizatorem
wojewodzkiego konkursu Zapomniane zabytki, w tym
roku konkurs odby} si¢ pod honorowym patronatem Mar-
szatka Wojewodztwa Slaskiego Wojciecha Salugi.

Ponad pigédziesieciu uczniéw oraz ich opiekundéw z re-
gionu rybnickiego, Zorskiego, wodzistawskiego, jastrzgb-
skiego, raciborskiego i mikotowskiego miato okazje spotkac
si¢ na uroczystym podsumowaniu konkursu w Rybniku i po-
dziwia¢ swe prace plastyczne, literackie, fotograficzne. Orga-
nizatorzy konferencji — Szlakiem zabytkéw Goérnego Slgska
chceieli pokaza¢ podczas spotkania wszystko to, co wazne
i cenne w naszym regionie: zabytki, tradycje, smaki, szlaki,
kulture i literature. A takze zachgci¢ mtodych ludzi, by wraz
ze swymi nauczycielami i rodzicami odbywali ciekawe wy-
cieczki Szlakami Zabytkéw Techniki, Szlakami Architektury
Drewnianej, Szlakiem Orlich Gniazd, odwiedzali muzea, po-
znawali legendy i podania, zatrzymywali si¢ przy przydroz-
nych kapliczkach i figurach, zdobywali odznaki krajoznaw-
cze PTTK.

Szlak Zabytkow Techniki jest najbardziej interesujaca trasg
turystyki industrialnej w Polsce — przekonywat podczas kon-
ferencji dr Adam Hajduga, bowiem jest kwintesencjg prze-
mystowych tradycji regionu, skupia 42 obiekty w 26 mia-
stach, w tym dwa z Listy Swiatowego Dziedzictwa UNESCO.
Obiekty znajdujace si¢ na szlaku zwigzane sg z tradycja gor-
nicza, hutnicza, energetyka, kolejnictwem, tgcznoscia, pro-
dukcja wody oraz przemystem spozywczym. W sktad Szlaku
Zabytkow Techniki wchodza istniejace muzea i skanseny, za-
mieszkate kolonie robotnicze, dzialajace zaklady pracy.
W najblizszej okolicy warto odwiedzi¢: zabytkowa Kopal-
ni¢ Ignacy w Rybniku, familoki w Czerwionce, Muzeum
Energetyki w Laziskach Gornych, Kolej Waskotorowa
w Rudach, Sztolni¢ Czarnego Pstraga i Kopalni¢ Srebra
w Tarnowskich Gorach, Muzeum Tyskich Browaroéw,
Sztolnie¢ Krélowa Luiza w Zabrzu, Muzeum Slaskie w Ka-
towicach. Strona internetowa Szlaku Zabytkow Techniki za-
wiera wiele turystycznych informacji, scenariuszy lekcji, pro-
pozycji wycieczek, zaprasza nawet do udziatu w konkursie —
Wybierz si¢ w podroz Szlakiem Zabytkow Techniki wojewodz-
twa Slgskiego. https://www.zabytkitechniki.pl/

Warto uczestniczy¢ w tym roku 9 czerwca w Industria-
dzie — $wiecie Szlaku Zabytkéw Techniki, tegoroczne hasto
brzmi- ,Industria jest kobieta”, bowiem przemyst nigdy nie
byt §wiatem bez kobiet. Industriada pokaze znaczenie kobiet
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dla zycia gospodarczego i spotecznego, zaprezentuje tez zwy-
kle i niezwykte Slazaczki. Organizatorzy Industriady w Ryb-
niku i Czerwionce szykuja mnéstwo atrakcji dla odwiedzaja-
cych: warsztaty, prezentacje, wystepy teatralne, projekcje fil-
mow, pokazy Swiatet.

RODNI IP ,,WOM” w Rybniku stara si¢ poprzez swe dzia-
tania promowac¢ cenne i cickawe obiekty w naszym regionie,
dzigki wspotpracy z wltadzami Czerwionki — burmistrzem
Wieslawem Janiszewskim mogty odby¢ si¢ w ostatnim cza-
sie konferencje o tematyce regionalnej dla nauczycieli — Od-
wiedz zabytkowe osiedle familokow w Czerwionce oraz
Sztuka na kétkach. Sposoby na edukacje regionalng w szkole
i przedszkolu.

Kazdy pedagog, ktory chce realizowaé w swej placowce
tre$ci z zakresu edukacji regionalnej musi znalez¢ na to swoj
wlasny sposob, moga to by¢ realizowane projekty eduka-
cyjne, programy wilasne, wycieczki, rajdy, filmy, warto tez
wykorzysta¢ w pracy $laskie legendy. Dr Norbert Niestolik
przekonuje, ze legenda moze stanowi¢ nieoceniony material
wykorzystywany w pracy hauczyciela, jest mocnym ogniwem
tqczgeym ucznia z regionem i Swiatem matej ojczyzny. Wazny
jest jej barwny i sugestywny przekaz wizualny, a takze system
warto$ci, ktory legenda niesie. Dr N. Niestolik zaprasza do
przeczytania swej najnowszej ksiazki ,,Slaskie legendy
oczami pedagoga”. Zawiera ona 25 legend na podstawie kto-
rych autor snuje swoje pedagogiczne refleksje, publikacje
znalez¢ mozna na stronie szkoty w Gaszowicach. https://ga-
szowicesp.edupage.org/text30/?

Konferencja Szlakiem Zabytkéw Gérnego Slgska zorgani-
zowana przez RODNIIP ,WOM” w Rybniku miata wymiar
edukacyjny i wychowawczy, kazdy z uczestnikow mogt tam
co$ cickawego znalez¢ dla siebie. Wystepy Zespolu Tanca
Ludowego ,, Przygoda” oraz uczniow ze szkoly w Jastrze-
biu Zdroju prezentujace $laskie pieéni, tance i zabawy za-
chwycity zebranych. Ostatnim punktem programu byto wre-
czenie nagrod uczestnikom wojewoddzkiego konkursu — Za-
pomniane zabytki. Piecdziesigciu dwoch laureatow otrzy-
mato z rak pani dyrektor RODNiIP WOM w Rybniku — Syl-
wii Bloch oraz pani wicedyrektor Jadwigi Garcorz, ktora
jednoczesénie jest pomystodawca i organizatorem konkursu,
wspaniate nagrody i dyplomy ufundowane przez Urzad Mar-
szatkowski i ,,WOM” w Rybniku.

Warto korzysta¢ z do$wiadczenia i pasji regionalistow:
dr Adama Hajdugi, dr Norberta Niestolika, Alojzego Lyski,
Krystyny Kierety, Roberta Matusiaka, Alojzego Zimonczyka,
Kazimiery Drewniok, Lucyny Sztapki. Zapraszamy do po-
znawania swego regionu. Wiosenna pogoda zacheca do wy-
cieczek, eksperymentowania, rodzinnej zabawy i nauki!

Malgorzata Pyszny — konsultantka ,Regionalnego Osrodka Dosko-
nalenia Nauczycieli i Informacji Pedagogicznej ,, WOM” w Rybniku
oraz nauczycielka jezyka polskiego w Zespole Szkot w Leszczynach-
Czerwionce


https://www.zabytkitechniki.pl/
https://gaszowicesp.edupage.org/text30/
https://gaszowicesp.edupage.org/text30/
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Sylwia Smyczek

OKNO NA SW

Program Erasmus+
Edukacja Szkolna - Partnerstwa Strategiczne

1 wrzesnia 2016 r. rozpoczeta sie w Zespole Szkolno-Przed-
szkolnym nr 6 przygoda, ktora poczatkowo wydawala si¢
trudna i pelna znakéw zapytania, a z biegiem czasu okazata
si¢ wspaniatym 1 niepowtarzalnym przedsiewzigciem.
Wspotpraca pigciu szkot z Niemiec, Litwy, Portugalii, Turcji
i Polski w ramach projektu unijnego Erasmus+ budzita na
wczesnym etapie wiele pytan, zardwno ze strony nauczycieli,
jak i rodzicoOw ucznidow oraz samych uczniow. Czy dzieci nie
sg zbyt mate, zeby wyjezdzaé za granice, czy poradzg sobie
mieszkajac u obcych ludzi nie znajac ich jezyka, jak zweryfi-
kowaé, czy rodziny zostaly odpowiednio wybrane, czy
wspolpraca z Turcja nam nie zaszkodzi... To tylko kilka
z istotnych pytan, na ktore szukali§my odpowiedzi, rozpoczy-
najac nasz pierwszy projekt unijny, obejmujacy rowniez wy-
jazdy zagraniczne dzieci w wieku 10-12 lat. Po roku ci¢zkiej,
ale jakze satysfakcjonujacej pracy, znamy odpowiedzi na
wigkszo$¢ pytan i z kazdym miesigcem dostrzegamy wiecej
zalet takiej wspotpracy.

Wrzesien byl miesigcem informowania ucznidéw, rodzi-
cOw 1 nauczycieli o nowym przedsigwzigciu rozpoczynaja-
cym si¢ w szkole oraz zawierania znajomosci z wirtualnymi,
na ten czas, przyjaciélmi. Z ogromng przyjemnoscia i zacie-
kawieniem otwieraliémy prawdziwe koperty z prawdziwymi
listami w jezyku angielskim oraz zdjeciami dzieci z Niemiec,
Litwy, Portugalii czy Turcji. Uczniowie chtoneli kazdy szcze-
gol, analizowali imiona, poréwnywali swoja klas¢ z klasa
z innej czesci Europy. Jeszeze wigksza frajdg sprawiato dzie-
ciom wlasnorgczne przygotowywanie listow, tworzenie kla-
sowych albuméw i tworzenie tekstow w jezyku angielskim
dla realnych osob, mieszkajacych setki kilometréw stad. Co
ciekawe, pisanie po angielsku okazato si¢ catkiem fajnym za-
jeciem.

Kolejne miesigce to liczne konkursy, przeprowadzane
w ramach wspotpracy, wiele dziatan artystycznych i oczywi-
$cie wyjazdy zagraniczne. Pierwszym konkursem byt kon-
kurs na logo projektu, ktory wygrata dziewczynka z Turcji,
a uczniowie naszej szkoty zajeli kolejno drugie i trzecie miej-
sce. Ogtlaszajac wyniki uczniowie byli zdumieni, ze ich zwy-
kite prace braty udziat w konkursie, ktory odbywat si¢ az
w Niemczech. Byt to duzy impuls dla pozostatych uczniow,

»Let’s explore Europe — together we are one”
., Odkrywajmy Europe — razem stanowimy jednos¢”

ktéry pobudzit ich motywacj¢ do udzialu w kolejnych kon-
kursach i aktywnosci w zyciu szkoly. Kolejnym niezwykle
ciekawym pomystem byt konkurs na zaprojektowanie kartki
z kalendarza na rok 2017. Prace trzech uczennic z naszej
szkoty widniejg na stronach z miesigcami styczniem, majem
i pazdziernikiem. Kalendarze zostaly wydrukowane i rozdane
duzej czgsci spotecznosci szkolnej i pozaszkolnej. Kolejne
konkursy miaty na celu wylonienie najpickniejszych kartek
bozonarodzeniowych i wielkanocnych. Zostaty one wystane
do szkot partnerskich z zyczeniami §wigtecznymi. Ostatnim
kon-kursem byt przepis w jezyku polskim i angielskim na tra-
dycyjny polski deser. W prace nad przepisami zaangazowane
byty cate wielopokoleniowe rodziny, co stanowito dodat-
kowy plus programu, w postaci tagczenia pokolen.

Poza licznymi konkursami uczniowie byli angazowani
w dziatania edukacyjne, przeprowadzajac doswiadczenia, ta-
kie jak obserwowanie pogody o kazdej porze roku przy wy-
korzystaniu termometru, flagi, skali Beauforta i dymu z ko-
mina. Pracujac w grupach, przygotowywali gre memory,
sktadajaca si¢ z polskich i angielskich stow z zakresu pogody,
por roku i miesigcy. Wykorzystujac technologie informa-
cyjne, uczniowie w grupach przygotowywali prezentacje
multimedialng o szkole, co nastgpnie przedstawiali podczas
Wizyt zagranicznych. Uczyli si¢ wystapien publicznych i thu-
maczyli piosenki, ktéore rowniez byly prezentowane za gra-
nicg, jako promowanie kultury polskie;j.

W listopadzie odbytla si¢ pierwsza wizyta robocza w nie-
mieckiej szkole koordynujacej projekt, w miejscowosci Sten-
dal. W wyjezdzie brali udziat dyrektorzy szkot partnerskich
i koordynatorzy projektu. Glownymi celami byto zaplanowa-
nie i uszczegolowienie dziatan zaplanowanych na rok szkolny
2016/2017 i podziat obowigzkow oraz integracja zespotu pro-
jektowego. Uczestnicy brali rowniez udzial w obserwacjach
lekcji, wycieczkach krajoznawczych oraz szkoleniach z za-
kresu technologii informacyjnych w zarzadzaniu projektem.
Omawiane byly kwestie budzetowe, szczegdétowo planowane
wyjazdy ucznidw. Znaczna czg¢$¢ czasu poswigecana byla na
wymiang doswiadczen nauczycieli i dzielenie si¢ dobrymi
praktykami.
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W marcu mial miejsce pierwszy wyjazd zagraniczny
dzieci. W drodze konkursu sktadajacego si¢ z etapu pisem-
nego, ustnego oraz wiedzy o krajach partnerskich, wylonio-
nych zostato o$miu uczniéw zakwalifikowanych do wyjazdu.
Kandydaci musieli rowniez spelni¢ pozostate kryteria
umieszczone W Regulaminie wyjazdow zagranicznych na
stronie internetowej naszej szkoty. Uczniowie sami wybrali
kraje, ktore chcieli odwiedzi¢. Na rok szkolny 2016/2017 za-
planowana byta Litwa i Portugalia. W niedtugim czasie od-
byto si¢ spotkanie z rodzicami uczniéw zakwalifikowanych
do wyjazdu, prowadzone przez dyrektora szkoty i koordyna-
tora projektu. Przedstawiono rodzicom podstawowe informa-
cje odnos$nie wyjazdow, przekazano odpowiednie dokumenty
i duzy nacisk potozono na zapewnienie bezpieczenstwa dzie-
ciom za granicg oraz przeszkolono uczestnikdw na wypadek
nieprzewidzianych sytuacji. Jedyna obawa rodzicow byto sa-
modzielne mieszkanie ich dzieci u rodzin nie méwiacych po
polsku. Udato si¢ umiesci¢ dwie dziewczynki w jednym
domu, natomiast pozostala dwojka zostala umieszczona
w osobnych domach. Jednak, jak si¢ szybko okazalo, najsil-
niejsze wiezi i najtrwalsza przyjazh zbudowala 11-letnia
dziewczynka, ktora przebywala u litewskiej rodziny catkiem
sama, ale byta niezwykle otwarta na ludzi i na zdobywanie
nowych do§wiadczen. To wlasnie ona stanowita dla mnie in-
spiracj¢ na tytul niniejszego artykulu i utwierdzita mnie
w przekonaniu, iz przedsigwzigcia tego typu maja gleboki
sens. Wizyta na Litwie obfitowata w dziatania stricte eduka-
cyjne, takie jak obserwowanie lekcji, udziat w nich uczniéw,
prowadzenie lekcji dla ucznidw litewskich, wystep przed
liczng publicznos$cig z prezentacjg o szkole i Polsce. Miaty
miejsce liczne wycieczki krajoznawcze potgczone z jazda
konng, wypickaniem wiasnego chleba, czy przyjecie z udzia-
fem lokalnego folkowego zespotu. Uczniowie mieli okazj¢
zwiedzi¢ Kowno, w ktorym byli goszczeni, okoliczne litew-
skie miejscowosci, gdzie chtongli klimat tej cze$ci Europy
oraz Wilno, gdzie przezyliSmy niezwykta nostalgiczng po-
droz w przesztosé. Lekceja jezyka polskiego i historii poprzez
doswiadczenie, ktorego nie zastapia zadne podrgczniki.
W wolnych chwilach dzieci integrowaty si¢ ze soba, nie zwa-
zajac na brak poprawnosci gramatycznej czy niewystarcza-
jaca liczbe angielskich stow. W malej grupie stanowity jed-
no$¢. Znikngty obawy zwigzane z udziatem Turcji w projek-
cie w czasach jakie mamy obecnie. Dzieci z kazdego kraju sa
doktadnie takie same, majg te same gry, zabawy, cheé zawie-
rania znajomosci. Niesamowite doswiadczenie, ktore otwiera
oczy coraz szerszego grona osob majacych kontakt z dziata-
niami projektowymi.

W maju miala miejsce druga wizyta uczniéw, tym razem
w Portugalii w miejscowo$ci Costa de Caparica. Dla niekto-
rych dzieci bylo to pierwsze zetknigcie si¢ z podréza samolo-
tem, wigc atrakcje byly zdwojone. Brak stow na opisanie
tego, co bylo nam dane zobaczy¢ na miejscu. Szum oceanu,
strome klify, lizbonskie uliczki. Jedyne stowa przychodzace
na mysl: Jaki swiat jest piekny. Podobnie jak na Litwie, ucz-
niowie brali udziat w wielu dziataniach edukacyjnych, pre-
zentacjach, lekcjach. Wspinali sie na wzgorze do basniowego
zamku, szukali skarbow 1 uczestniczyli w olimpiadzie sporto-
wej. Niezwykla atrakcja byla wyprawa tramwajem wodnym
do Lizbony, ktora czaruje niezwyktymi uliczkami, charakte-
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rystycznym usytuowaniem i zottymi tramwajami. Relacje na-
wigzane przez uczniéw z rodzinami goszczacymi byty niepo-
wtarzalne. Placz przed wyjazdem i tzy w oczach nastolet-
niego Portugalczyka czy dorostego ojca $wiadcza o sile wiezi,
ktére zostaly stworzone podczas niespetna tygodniowego po-
bytu. Przyjaznie sa utrzymywane po dzi§ dzien, zaréwno
przez same dzieci, jak i ich rodzicow. Motywacja do wytgzo-
nej nauki nie tylko jezyka angielskiego, ale 1 portugalskiego
wzrosta niewspotmiernie. Dla niektorych dzieci taki wyjazd
jest szansg jedyna w swoim rodzaju, aby nauczy¢ si¢ samo-
dzielno$ci 1 zaradno$ci oraz umiejetnosci radzenia sobie
w nieprzewidzianych sytuacjach w obcym kraju.

W czerwcu odbyt si¢ wyjazd szkoleniowy nauczycieli do
szkoty koordynujacej w Niemczech. W ramach wyjazdu od-
bywaty si¢ liczne szkolenia i warsztaty, obserwacje lekcji
w szkotach kazdego typu oraz przedszkolu. Celem wyjazdu
byto doskonalenie warsztatu pracy i stosowanie innowacyj-
nych metod nauczania.

Podsumowujac, pierwszy rok wspolpracy migdzynaro-
dowej stat si¢ oknem na $wiat dla licznego grona odbiorcow,
zaczynajac od dzieci piszacych listy do kogo$ gdzies tam, kto
juz teraz stat si¢ realng namacalng osoba; przez uczestnikow
wyjazdoéw zagranicznych, ktorym udato si¢ przez to okno
przej$¢ i mieli okazj¢ doswiadczy¢ $wiata z drugiej strony;
przez nauczycieli i dyrekcje, ktorzy dzigki wymianie do-
$wiadczen coraz szerzej otwieraja swoje horyzonty myslowe
i wdrazaja innowacyjne rozwigzania; na rodzicach i innych
dorostych konczac, ktdrzy rowniez zaczynaja patrze¢ przez
swoje okna daleko w §wiat. Dostrzegaja nowe szanse i per-
spektywy na przyszto§é dla swoich dzieci oraz doceniaja
wage edukacji.

Sylwia Smyczek — nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole
Szkolno-Przedszkolnym nr 6, koordynatorka projektu.

Jan Stepien
MOJA OJCZYZNA
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DOBRE PRAKTYKI

Mariola zZur-Kawatek

JEZYK NIEMIECKI
MIARA SUKCESU

Czy jezyk niemiecki jest popularnym
jezykiem obcym wybieranym przez mtodziez?

Jak ksztattowato sie nauczanie
jezyka niemieckiego 1 kiedy sie zaczeto

Jezyk niemiecki jest drugim najbardziej rozpowszechnionym
jezykiem w Europie i jednym z dziesigciu najczgséciej uzywa-
nych jezykow na §wiecie, jest jezykiem ojczystym dla 105 mi-
liondw mieszkancow Europy. Wsréd jezykéw obcych
w Europie niemiecki zajmuje drugie miejsce po angielskim.
W Austrii, Belgii, Lichtensteinie, Luksemburgu, Niemczech
i Szwajcarii posiada status jezyka urzegdowego. Ma réwniez
znaczenie ponadregionalne i cieszy si¢ duza popularnoscia
w wielu krajach na catym $wieci. Obecnie niemieckiego jako
jezyka obcego uczy si¢ w szkotach i instytutach jezykowych
na catym §wiecie ok. 17 milionéw ludzi.

Nie od dzi§ wiadomo, ze znajomos¢ jezyka niemieckiego,
czesto jako drugiego jezyka obcego po jezyku angielskim,
otwiera nie tylko wiele mozliwo$ci nawigzania kontaktow
z innymi ludZmi, naszymi sasiadami, ktdrzy sg waznymi part-
nerami kulturalnymi i gospodarczymi, ale przede wszystkim
ulatwia swobodne przemieszczanie si¢ i korzystanie
z prawa podjecia studidw lub pracy w innym kraju cztonkow-
skim Unii Europejskiej. Opanowanie jezyka niemieckiego
gwarantuje szybki i bezposredni dostep do szeregu informacji
oraz najnowszego stanu wiedzy w dziedzinach dynamicznie
rozwijajacych sie w Niemczech, takich jak np.: medycyna, far-
macja, elektrotechnika, informatyka, robotyka. Dlatego nauka
jezyka niemieckiego, a przede wszystkim kontakt z zywym je-
zykiem, ktory nie jest trudniejszy od francuskiego czy wto-
skiego, moze przynie$¢ duzo satysfakcji, mimo ze jest uwa-
zany przez wielu jako trudny i twardy jezyk do opanowania,
w dodatku naznaczony historia.

Jedna z pierwszych mozliwosci nauki jezyka niemiec-
kiego jest rozpoczgcie nauki w szkole jako drugiego jezyka
obcego. Poznajac jezyk niemiecki — nastgpuje konfrontacja,
tego jak myslimy, jaki obraz Niemcow mamy zakodowany.
Woystarczy poznac ten kraj i jego mieszkancow, by pozby¢ si¢
wilasnych uprzedzen i zweryfikowac¢ stereotypy. Sytuacja na

rynku pracy, studia, projekty, kontakty, turystyka powinny
przekona¢ wickszo$¢ do realizacji swoich talentow jezyko-
wych whasnie w jezyku naszego najblizszego sasiada.

Zaglebiajac si¢ w historii jezyk niemiecki kojarzy si¢ star-
szym pokoleniom tylko i wylacznie z ograbieniem ich wiasnej
tozsamosci, z wynarodowieniem i przesladowaniem. Niemcy
dazyli w latach 1939-45, w okupowanej Polsce, do likwidacji
wszelkich przejawow polsko$ci, poprzez wynarodowienie
i germanizacj¢. Przejawami tych dziatan byly dyskryminacja
jezyka narodowego w zyciu prywatnym i publicznym, narzu-
canie jezyka niemieckiego w szkotach, instytucjach, przesla-
dowanie religii, ponizanie godno$ci narodowej Polakow
i utrudnianie dostepu do kultury narodowej, a takze niszczenie
ksigzek 1 dobr kultury.

Smutne karty historii majg niestety wplyw na obecne na-
stawienie do jezyka wsrod mtodych ludzi. Na przestrzeni stu-
leci jezyk niemiecki obecny byt w Polsce pod wieloma posta-
ciami: jako jezyk ojczysty niemieckich osadnikow i ich po-
tomkow, jako drugi jezyk obywateli polskich niemieckiego
pochodzenia lub spokrewnionych z Niemcami Polakéw, jako
jezyk zaborcow i okupantdw i wreszcie jako nauczany i przy-
swajany przez Polakow jezyk obcy.

Nauczanie i postugiwanie si¢ jezykiem niemieckim oraz
jego dydaktyka stanowig obecnie fundamentalng cz¢s¢ polsko-
niemieckich relacji kulturowych.

Aktualng sytuacje jezyka niemieckiego w Polsce mozna
rozpatrzy¢ od lat 90 tych XX wieku. Jezyk angielski zdomino-
wal wowczas krajobraz szkolnego nauczania jezykdéw obcych,
a wplyw na to miaty przemiany polityczne w Europie. Powiew
zmian odczuli wtedy nauczyciele jezyka rosyjskiego, gdy je-
zyk niemiecki zaczal by¢ popularny i postrzegany byt, obok
angielskiego, jako jezyk otwierajacy droge do Europy. Zmiany
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w Europie poczatkowo sprawity wigc, ze jezyk niemiecki ofe-
rowany w polskich szkotach nie stracit na znaczeniu, ale zy-
skal poprzez pryzmat wielkiego potencjatu zjednoczonego sa-
siada, a takze politycznego otwarcia Polski na Europg.

W Polsce brakowalo wowczas nauczycieli jezyka nie-
mieckiego. Zapotrzebowanie na jezyk niemiecki bylo wigc
wystarczajaco duze, zeby masowo ksztalci¢ germanistow.
Rowniez wielu nauczycieli jezyka rosyjskiego zostato w tym
czasie przekwalifikowanych, w ramach specjalnych progra-
mow, na nauczycieli jezyka niemieckiego. Projekty wspiera-
jace odegraly ogromna rolg, a byly to miedzy innymi: ,,Staze
doskonalace dla nauczycieli jezyka niemieckiego”, ,,Wspiera-
nie polskich szkét w nauczaniu j¢zyka niemieckiego”,
»Niemcy po zjednoczeniu”, Program ,Partnerzy — Polacy
i Niemcy w nowej Europie”, Program ,,DELFORT”, Stypen-
dia hospitacyjne w Bawarii”, ,,Seminaria europejskie”, Forum
Eltern Lehrer Schiiler (FELS), Projekt ,,Nowe perspektywy dla
Europy”, Projekt ,,Zmieniajaca si¢ szkota” itp.

Jednak mimo duzego zainteresowania jgzykiem niemiec-
kim i silnej pozycji nie doréwna on w konkurencji
z jezykiem angielskim, ktoéry umacniat si¢ zdecydowanie
szybciej 1 jako jezyk globalny zaczal wypiera¢ inne jezyki
obce w Polsce. Wszechobecna i tatwo dostepna anglojezyczna
kultura w naturalny sposéb zwigksza zainteresowanie tym je-
zykiem, szczegdlnie wsrdéd mtodziezy.

Statystyki obrazuja fakt, ze np. w latach 1996-2002
wskaznik powszechno$ci nauczania obowiazkowego jezyka
niemieckiego jeszcze rownomiernie wzrastat, ale przy znacz-
nie szybszym wzro$cie wskaznika jezyka angielskiego
i zwickszajacym si¢ powszechnym poczuciu dominujacej roli
tego jezyka w §wiecie, jezyk niemiecki ponosit straty w sferze
motywacji, zeby si¢ go uczy¢.

Wedtug raportu o powszechno$ci nauczania jgzykow ob-
cych w szkotach (ORE 2013), jezyka niemieckiego jako przed-
miotu obowigzkowego uczylo si¢ w roku szkolnym 2011/2012
ok. 1 miIn 869 tys. uczniow we wszystkich typach szkot, co
stanowito prawie 39% ogo6tu uczniow.

W poréwnaniu z poprzednimi latami nastapit dos¢ wy-
razny wzrost, co wigze si¢ przede wszystkim z wprowadze-
niem w 2009 r. obowigzkowej nauki drugiego jezyka w gim-
nazjum. Tym samym jezyk niemiecki zajmuje do§¢ mocng
druga pozycje po jezyku angielskim. Statystyki dokumentuja
jednoczesnie wigksze zainteresowanie jezykiem niemieckim
w zachodnich regionach Polski, co wskazuje na wyrazny zwia-
zek pomigdzy wigksza powszechnos$cig nauczania tego jezyka,
a bliskos$cia do granicy niemieckie;j.

Jak ksztattowaty si¢ losy jezyka w Miarce, najstarszym
liceum w Zorach? Analizujac dokumentacje szkolna, pierwsze
zapisy nauczania jezyka niemieckiego maja $lad w roku szkol-
nym 1990-91, kiedy odnotowano powszechny boom na jezyk
niemiecki, gdzie obok jezyka angielskiego, francuskiego i ro-
syjskiego byly dwie klasy, w sumie 56 uczniow, ktorzy rozpo-
czeli nauke jezyka niemieckiego. Pierwszymi nauczycielami
Robert Wozniak i Leon Pytlik.

W kolejnym roku byto juz siedem klas, w ktorych nau-
czany byl jezyk naszego sasiada i uczyli wowczas Pawet Lokaj
i Ewa Palarz. W kolejnych latach pojawiali si¢ inni nauczy-
ciele Manfred Stein, ktory uczyl w roku szkolnym, 1994-95,
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a w kolejnym roku dotgczyta Barbara Barglik i Grzegorz Wi-
tosza, w roku szkolnym 97/98 kadre zasilita Mariola Zur-Ka-
watek, w tym roku byt takze zatrudniony Marek Lucjan. Od
roku 98/99 Barbara Barglik, Mariola Zur-Kawatek oraz Bar-
bara Perenc. Wszyscy oni stale zach¢caja i motywuja uczniow
do nauki jezyka niemieckiego. W tymze roku zainicjowano
takze pierwsza wymiang polsko niemiecka, ktéra co roku ma
miejsce, a uczniowie wracajg zachwyceni i pelni motywacji do
nauki jezykoéw obcych. Od roku szkolnego 2004/05 kadre za-
silita Olga Cannizzo. W dokumentacji szkolnej byli jeszcze
inni nauczyciele zatrudnieni na godziny, ktorzy zaistnieli
w kartach historii nauczania je¢zyka niemieckiego w Miarce,
a byli to Anna Rzyczniok, Monika Hanslik, Justyna Wita, Ka-
tarzyna Dobrowolska-Skwara.

Obecny sktad czterech nauczycielek ktadzie ogromny na-
cisk na popularyzacje jezyka niemieckiego poprzez liczne pro-
jekty, konkursy jezykowe, innowacje pedagogiczne, programy
autorskie, warsztaty, olimpiady, czy wymian¢ z uczniami ze
szkoty partnerskiej w Ebern.

W latach 90/91 do 2013/14 jezyka niemieckiego w ZSO
w Zorach uczylo si¢, na podstawie zestawien z dziennikow
szkolnych, ponad osiem tysi¢cy uczniow.

W roku szkolnym 2000/01 otworzono oddziaty gimna-
zjum w szkole przez co liczba uczniéw wzrosta.

Z perspektywy czasu przechodzac przez wiele zamian
w systemie edukacji, mozna stwierdzi¢, ze niemiecki, mimo ze
nie jest powszechnym jezykiem wybieranym na maturze, to
nadal jest atrakcyjny i wybierany.

Stuza temu dziatania promocyjne oraz otwarcie oddzia-
tow dwujezycznych. Nie bez znaczenia jest obecna po-
wszechna $wiadomos$¢ praktycznej wartosci jezyka, ktora
przekonuje nasze mtode pokolenie, ze jezyk niemiecki bedzie
nadal waznym obok jezyka angielskiego i niezbednym jezy-
kiem obcym w dzisiejszych czasach, ktory nie bedzie konku-
rowal, a stabilizowat ich pozycj¢ spoteczna, jesli beda posia-
dali umiejetno$ci postugiwania si¢ dwoma jezykami obcymi.
Wielu uczniom jezyk niemiecki otworzyt drzwi do sukcesu, na
nim zbudowali swoja przysztos¢ i sa wdzieczni za wlozony
przez nauczycieli trud, ktory przyniost efekty ich samorealiza-
cji, a nauczycielom ogromng satysfakcj¢ ze swojej pracy.

Niemiecki uczy otwarto$ci, buduje wzajemne relacje,
a biegte postugiwanie si¢ nim nadal wzbudza podziw i zmienia
myslenie, moze by¢ parasolem bezpieczenstwa na rynku
pracy, dlatego tez warto si¢ go uczy¢ i krzewi¢ motywacje, za-
checajac mtode pokolenie do nauki tego jezyka.

Mariola Zur-Kawalek — nauczycielka jezyka niemieckiego
w ZSO i doradca metodyczny w Zorach.
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Klasa dwujezyczna realizujaca wszelakie projekty jezykowe.
Uczniowie wymalowani w barwy niemieckie wystepowali z piosenka.

Wizyta uczni6w w Muzeum Schindlera w ramach projektu o Oswiecimiu
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PROGRAM POWSZECHNEJ DWUJEZYCZNOSCI
DWUJEZYCZNE DZIECI

dla nauczycieli, ktorzy nie posiadajg kwalifikacji do nauczania jezyka angielskiego oraz dla
wykwalifikowanych nauczycieli jezyka angielskiego

Jeszcze do niedawna polskie przedszkolaki od pierwszych
lat swojej edukacji mialy tylko i wyltacznie styczno$é
z jezykiem polskim, a nauke jezyka obcego, najczgscic]
angielskiego, rozpoczynaty w szeSciolatkach lub nawet
w klasie pierwszej szkoly podstawowe;.

Dzis kazde przedszkole, zgodnie z rozporzadzeniem
MEN w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego z dnia 14 lutego 2017, musi tworzy¢ sy-
tuacje edukacyjne sprzyjajace budowaniu zainteresowan
dziecka jezykiem obcym nowozytnym i przygotowac
dziecko do postugiwania si¢ tym jezykiem, a wszystko to
powinno by¢ wiaczone w roézne codzienne dziataniai od-
bywa¢ si¢ w formie zabaw.

Czy jest to mozliwe? Oczywiscie!

Kilka lat temu zetknetam sie z Programem Powszech-
nej Dwujezycznosci Dwujezyczne Dzieci opracowanym
przez Claire Salby, ktéra zainspirowana swoim przyktadem
wychowania w dwujezycznosci wlasnych dzieci z jezykiem
polskim i angielskim, przygotowata system kompleksowego
wsparcia nauczania j¢zyka angielskiego w sposob natu-
ralny, przy codziennym, réownolegle do jezyka polskiego,
nauczaniu j¢zyka angielskiego zaréwno w domu jaki
i w przedszkolu, a nawet w Zztobku.

I tak codziennie razem z przedszkolakami i bohate-
rami programu - czterema zuczkami Baby Beetles po-
przez stuchanie piosenek, ogladanie animowanych filmoéw
i zabaw jezykowo - muzycznych, ruchowych, zbiorowych
jak i indywidualnych ja i moje przedszkolaki poznajemy
Swiat jezyka angielskiego. Autorka programu przygotowata
dwa kursy (serie edukacyjne): Baby Beetles (wiek 0-4) oraz
Tom and Keri (wiek 3-6). Ja proponuje rozpocza¢ nauke
jezyka od kursu podstawowego "Baby Beetles" bez
wzgledu na grupe wiekowa w ktorej rozpoczniemy edu-
kacje jezykowa. W moim przedszkolu kurs podstawowy
byl prowadzony zaréwno dla 4- jak i 3-latkow, poniewaz
obie te grupy rozpoczynaly swoja przygode z angielskim.

Roz$piewane i wesote zuczki o wdzigcznych imionach:
Zoom (bardzo szybki, zwinny i wszedzie go peino), Ring
Ring (emocjonalny, uczuciowy), Tick Tock (opisujacy co-
dzienne czynno$ci) oraz Splish Splash (zainteresowany na-
turg i Swiatem wokot nas) dzien po dniu wprowadzaja
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dzieci w swodj $wiat, uczac ponad 160 stow i zwrotow.
Nalezy dodaé¢ réowniez, ze jezyk polski nie posredniczy
w nauce angielskiego. Wszyscy uczymy si¢ razem i tatwo
wydedukujemy, co musimy zrobi¢. Pokaza nam to nasze
mite stworki, ktore maja cechy typowe dla dzieci w wieku
przedszkolnym i szybko stajg si¢ ulubiencami przedszko-
lakow.

Claire Salby, ktérag miatam okazj¢ osobi$cie poznaé na
konferencji w Niwkach koto Opola, przygotowata dla na-
uczycieli Karty tygodniowe nauczyciela, gdzie krok po
kroku wprowadza dzieci i wychowawce w temat:

dzien pierwszy film;

dzien drugi piosenka;

dzien trzeci zadanie;

dzien czwarty gra lub zabawa;

dzien piaty powtorka jednej z wymienionych sesji.

Nie martwcie si¢, nie jest tego duzo. Mozna swobodnie
zabawy, piosenki czy zadania wprowadza¢ w trakcie na-
szych codziennych zaje¢ dydaktycznych z dzie¢mi organi-
zowanych w ramach podstawy programowej. Musz¢ dodac,
ze kazdy kurs zawiera rowniez ptyty DVD, plyty audio
z piosenkami, plyty z podktadem muzycznym do piosenek,
karty obrazkowe, zeszyt ¢wiczen, plakat klasowy oraz dy-
plom ukonczenia kursu dla przedszkolaka.

Program Dwujezyczne Dzieci zebral wiele entuzjastycz-
nych opinii i rekomendacji naukowych, posiada oficjalna
stron¢ internetowa www:dwujezycznedzieci.pl , placowki
patronackie, ktore dzielg si¢ swoim do$wiadczeniem,
a patronat honorowy nad programem pelni Os$rodek
Rozwoju Edukacji w Warszawie.

W najblizszym czasie RODNiIP ,WOM” w Rybniku
zaprasza wszystkich chetnych do uczestnictwa w semina-
rium na temat realizacji programu. Informacje¢ znajdziecie
Panstwo na stronie internetowej placowki www.wom.edu.pl.
Zachgcam do udziatu.

Jolanta Grzesiak — nauczyciel w Przedszkolu nr 6 w Jastrzebiu-
Zdroju, nauczyciel-konsultant RODN i IP ,, WOM” w Rybniku
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UCZENIE
TO NASZA WSPOLNA PASJA

- KURSY ZAGRANICZNE W RAMACH PROGRAMU POWER

Zespot Szkolno-Przedszkolny Nr 2 im. Janusza Korczaka
w Rybniku od 15 listopada 2016 roku uczestniczy w projekcie
Uczenie to nasza wspolna pasja, ktory realizowany jest w ra-
mach programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwoéj —
Mobilnosé¢ kadry edukacji szkolnej. Projekt jest finansowany
w 100% ze $rodkéw europejskich w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego.

Glownym celem projektu jest nabycie kompetencji klu-
czowych i zawodowych przez przedstawicieli kadry pracuja-
cej w placowkach oswiaty, dzigki udzialowi w zagranicznych
mobilnosciach.

_m.‘ —_— i

W ramach projektu nauczyciele otrzymali dofinansowa-
nie na udzial w szkoleniach za granicg. UczestniczaCy W pro-
jekcie opracowali wniosek aplikacyjny, ktory pozwolit na za-
kwalifikowanie do udzialu w dwutygodniowych kursach z za-
kresu technologii informacyjno-komunikacyjnych w Irlandii
oraz kursie metodycznym z jezyka angielskiego w Wielkiej
Brytanii. Pedagodzy byli zmotywowani do uczestnictwa w
przedmiotowym przedsigwzigciu, poniewaz otwiera ono
ogromne mozliwosci dla spoteczno$ci szkolnej. Celem jego
jest, migdzy innymi, stworzenie warunkow rownych szans
uczniom szkoty i zwigkszenia im dostgpnosci do réznorod-
nych ustug edukacyjnych, w ten sposdb zaciera si¢ granice
ekonomiczne uczniom w trudnej sytuacji zyciowej i tym sa-
mym zwigksza si¢ im dostepnos¢ do wiedzy o otaczajacym

$wiecie. Wzbogacane sg takze programy rozwojowe szkoty,
poprzez realizacj¢ dodatkowych zaj¢¢ rozwijajacych i pogle-
biajacych zainteresowania i wiedzg uczniow, co niewatpliwie
wplynie na ogdlny ich rozwgj.

Realizacja projektu pozwolita osiaggnaé zamierzone cele,
czyli podnies¢ poziom efektywnego nauczania poszczeg6l-
nych przedmiotéw, wzmocni¢ doswiadczenia w zakresie
wspolpracy miedzynarodowej, poszerzy¢ horyzonty mtodych
ludzi, nauczy¢ ich tolerancji, Swiadomosci réznic wystepuja-
cych w innych krajach, a takze poprawi¢ jako$¢ programéw
nauczania jezykow obcych. Baza techniczna szkoly zostata
wzbogacona sprzgtem umozliwiajacym wykorzystywanie
w dydaktyce nowoczesnych technologii informatycznych. Po-
dejmowane dziatania majg wpltyw na jako$¢ nauczania, po-
zwalajg rowniez na dzielenie si¢ zdobyta wiedza, nowymi me-
todami i narzedziami pracy. W najblizszym czasie uczestnicy
kursow przeprowadza zajgcia otwarte o charakterze interdy-
scyplinarnym oraz zorganizuja warsztaty dla grona pedago-
gicznego.

Projekt realizowany byt w grupach. Nauczyciele réznych
przedmiotow(nie-anglisci) wzieli udziat w kursie ICT for tea-
ching (English Matters) w Dublinie w Irlandii. Szkolenie od-
bywato si¢ na terenie szacownego Trinity College w Dublinie,
wzieto w nim udziat ponad 30 uczestnikow z r6znych krajow
Europy. Kurs prowadzony byt w cato$ci w jezyku angielskim,
zgodne ze stopniem zaawansowania, wymagano pelnego zro-
zumienia tresci i realizowania okreslonych projektow. Zajecia
kursu miaty charakter praktycznych zadan z uzyciem kompu-
tera, odbywaty si¢ codziennie. Przedmiotem seminariow byty
programy i narzedzia ICT-TIK do wykorzystania w pracy
z uczniami oraz szeroko poj¢ta wymiana dzielenia si¢ wiedza,
doswiadczeniami, czy wrazeniami w nawigzywaniu kontak-
tow 1 wspotpracy przy zastosowaniu technologii komunika-
cyjno-informacyjnych. Praca przebiegata w matych, migdzy-
narodowych grupach, pracowano on line, kursanci musieli wy-
kazywa¢ si¢ pelnym zaangazowaniem, ktére poddawano co-
dziennej kontroli, rozliczajac kazdego z wykonanych zadan.
Udzial w kursie miat bardzo intensywny charakter i wymagat
wlozenia duzego wysitku w osiagnigcie zalozonych przez or-
ganizatorow celoéw, jednak to pozwolilo na poszerzenie hory-
zontow w zakresie TIK , zmusito do przetamania bariery jezy-
kowej. Dodatkowym atutem bylo poznanie tradycji i kultury
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Irlandii i ,,oswojenie” jej picknej stolicy. Po zajg¢ciach semina-
ryjnych mialy miejsce dublinskie wycieczki, dzigki ktoérym
mozna bylo pozna¢ histori¢ i zabytki miasta, zachwyci¢ sig¢
jego réznorodno$cia i tetnigeca w nim energia. Istotng zaleta
udziatu w kursie bylo nawigzanie kontaktéw z nauczycielami
innych krajéw, mozliwo$¢ codziennej wspolpracy i wymiany
doswiadczen.

Nauczyciele jezyka angielskiego wyjechali do Sidmouth
w Wielkiej Brytanii, aby uczestniczy¢ w dwutygodniowym
kursie metodycznym. Kurs miat na celu pogtebienie znajomo-
Sci jezyka oraz kontekstu kulturowego, w jakim on si¢ poja-
wia. Nauczyciele mieli okazje zapozna¢ si¢ z ciekawymi po-
mystami i materialami z zakresu metodologii nauczania je-
zyka. Uzyskane informacje, materialy i do$wiadczenia sg
obecnie na biezagco wykorzystywane na zajeciach dydaktycz-
nych. Kurs prowadzono w grupach mi¢dzynarodowych, co
umozliwiato wymiang doswiadczen i zawigzanie nowych kon-
taktow z pedagogami innych krajow. Podczas trwania kursu
uczestnicy byli oddzielnie zakwaterowani u rodzin angiel-
skich, co umozliwito im blizsze poznanie zwyczajow zwy-
ktych Brytyjczykow. Kazdy anglista powinien chociaz raz wy-
jecha¢ na taki kurs 1 mie¢ okazje do przebywania w kraju an-
glojezycznym oraz przez dwa tygodnie mie¢ kontakt z ,,zy-
wym jezykiem”, co niewatpliwie wpltywa na wzrost zdolno$ci
jezykowych i na wzrost samooceny.

DIALOG EDUK ACYINY NR 1/39 2018r.

Na zakonczenie kurséw kazdy z uczestnikoéw otrzymat certy-
fikat, S$wiadczacy o nabyciu umiejetnosci pozwalajacych na
zastosowanie zdobytej wiedzy na swoich zajeciach dydaktycz-
nych, jak réwniez dajacy mozliwo§¢ podzielenia si¢ nig
z innymi nauczycielami.

Po zakonczonym projekcie 14 maja 2018 roku, zostanie
sporzadzony raport koncowy stanowiacy sprawozdanie z rea-
lizacji catego projektu mobilnos$ci. W przyszlym roku nasza
placowka ma zamiar ponownie wystapi¢ z wnioskiem aplika-
cyjnym.

Udziat w projekcie wptywa niewatpliwie na poziom pracy
szkoty, nada jej europejski wymiar, co zadziata motywujaco
i nobilitujaco na cate lokalne srodowisko i zaprocentuje wick-
szg motywacja do osiggania korzysci ptynacych z nauki. Uta-
twi takze uczniom z biedniejszej dzielnicy uczestniczenie
w zyciu Europy i odczucie, ze jest si¢ jej czeScig. Zapewni im
lepszy start w dorosle zycie i stworzy szans¢ na osiggnigcie
sukcesu zawodowego.

Udzial w tym przedsiewzigeciu spowodowal wzrost
Swiadomos$ci na temat KorzySci plynacych z edukacji,
zmniejszania barier kulturowych i wychowania uczniow
na obywateli Europy. Zwi¢kszyl aktywno$¢ spoleczna
uczniéw, poprzez nauke¢ komunikacji interpersonalnej,
wyrazanie swoich opinii, samodzielnego podejmowania de-
cyzjiizacierania granic spolecznych. Rozwija umiejetnosci
porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym, jak i w jezyku an-
gielskim, a takze przy pomocy nowoczesnych technologii
komputerowych, co jest niezbedne do osiagniecia sukcesu
we wspoélczesnym $wiecie.

Projekt niewatpliwic wplywa na poprawe jakosci pracy
szkoty. Nauczyciele biorgcy udzial w projekcie dzielg si¢ zdo-
bytymi umiejetnosciami, nowymi narz¢dziami i metodami na-
uczania, ktore pozwolg na stworzenie niezbednych warunkoéw
umozliwiajacych wyksztatcenie pozytywnych pasji i zaintere-
sowan wsrod ucznidow, jak rowniez poszerza $wiadomos$é
i ekspresje kulturowa swoich wychowankow.

Aleksandra DomZol, Justyna Pustelnik, Ewa Starczewska — Zespo?
Szkolno-Przedszkolny nr 2 w Rybniku
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DOBRE PRAKTYKI

R6za Brytka

KLUCZ DO UCZENIA SIE

PROGRAM, Z KTORYM WARTO PRACOWAG.

Refleksje z ponad szescioletnich doSwiadczen w pracy z programem
w Przedszkolu z Oddziatem Integracyjnym nr 1 w Orzeszu.

Nasza przygoda z Kluczem do uczenia sie (KDU) rozpoczeta
si¢ w roku szkolnym 2010/2011, kiedy to w ramach projektu
Rowni i zintegrowani, wspotfinansowanego ze srodkéw UE,
program ten po raz pierwszy wykorzystalismy do pracy
z dzie¢mi.

Nauczyciele poznali metodyke pracy wybranymi modu-
fami KDU podczas wakacyjnych szkolen, prowadzonych
przez trenera kluczowego tego edukacyjnego programu, panig
Id¢ Winiarek. Rowniez rodzice zostali zapoznani z podstawo-
wymi zalozeniami programu przez trenera metodycznego, pa-
nig mgr Sylwie Bloch, obecnego dyrektora RODNIIP w Ryb-
niku.

RozpoczynaliSmy skromnie, poniewaz do dyspozycji mie-
lismy tylko wybrane modutly. Do tych podstawowych modu-
16w nalezaty: Matematyka Sensoryczna 1 i 2, Program Lite-
racki — poziom gasienice, Ty — Ja — Swiat, Konstrukcje oraz
Gry Rozwijajace. W czasie trwania projektu nauczycielki pra-
cowaly w malych zespotach dziecigcych, zgodnie z zatoze-
niami projektu. Zajgcia okazaly si¢ bardzo atrakcyjne dla
dzieci, poniewaz, zgodnie z zatozeniami metodycznymi, pod-
stawowa formg aktywnosci jest zabawa i bezposrednie dziata-
nie dziecka. Atrakcyjno$¢ zaje¢ skutkowata wzrostem moty-
wacji do dziatania nie tylko dzieci zdrowych, ale co bardzo
wazne, wptywata na zaangazowanie dzieci z roznymi dysfunk-
cjami. Mozliwo$¢ osiggania sukcesu na poziomie mozliwos$ci
kazdego uczestnika zaje¢ aktywizowala kazde dziecko. Byt to
dowdd na to, ze program sprawdza si¢ doskonale.

Nastepnym wiec krokiem w doskonaleniu kadry z zakresu
metodyki pracy ,,Kluczem” bylo uczestnictwo przedszkola
w kolejnym projekcie, tym razem realizowanym przez RODN
"WOM" w Katowicach. Jego petna nazwa to Klucz do uczenia
sig — rozwdj umiejetnosci zawodowych nauczycieli wychowa-
nia przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej. Przeszkolona
przez sama Galing Dolya, wspotautorke KDU, zostatam trene-
rem programu i moglam przystapi¢ do szkolenia nauczycieli.
Dodatkowo jako przedszkole uczestniczace w projekcie otrzy-
maliSmy kolejne moduty, wsréd ktorych znalazt si¢ modut
Konstrukcje oraz najlepszy, moim zdaniem, modut do prowa-
dzenia zaje¢ matematycznych w przedszkolu — Matematyka
sensoryczna 1i 2.

W 2013 r. w naszym przedszkolu odbyta si¢ wizyta stu-
dyjna przybylych z Moskwy autoréw programu Klucz do

Uczenia sie, Galina Dolya i Nikolay Veraksa. Towarzyszyli im
Igor i Olga Shiyan, pracownicy naukowi Rosyjskiego Pan-
stwowego Uniwersytetu Humanistycznego w Moskwie, prowa-
dzacy badania nad praktycznym wprowadzaniem teorii Wy-
gotskiego w moskiewskim przedszkolu.

Jednym z celow wizyty byla analiza metodyczna i meryto-
ryczna zaje¢ dydaktycznych, realizowanych z wykorzysta-
niem programu Klucz do uczenia sie. Obserwowane przez za-
proszonych gosci zajecia poprowadzita Karina Jaszezyk, nau-
czycielka pracujaca z tym programem juz czwarty rok. Obser-
wowane zajecia zostaly ocenione bardzo wysoko, zaréwno
pod wzgledem nabywanych umiejetnosci przez dzieci, jak
i kompetencji pedagogicznych nauczycielki.

W tym czasie nauczycielki pracowaty juz w grupach dzieci
20-to i 25-cio osobowych. Byt to kolejny etap do§wiadczen
W pracy z tym programem, w ktorym grupy dzielono na 2 ze-
spoty, wymiennie realizujgce sesje, czyli pierwsza grupa reali-
zowala sesje z nauczycielem, a druga pod okiem-nauczyciela
prowadzita cichg zabawe na dywanie lub przy stolikach.

Rodzice poznajg program poprzez uczestnictwo w zaje-
ciach otwartych w swoich grupach. Ich opinie na temat pro-
gramu s3 bardzo pozytywne, co przelozyto si¢ na dofinanso-
wanie zakupu brakujacych modutéw oraz kolejnej partii kloc-
kéw modularnych do Konstruke;ji.

Od kilku juz lat Klucz do uczenia sig jest w naszym przed-
szkolu programem wychowania przedszkolnego, ktorym rea-
lizujemy zasadniczg cz¢$¢ podstawy programowej. Udato nam
si¢ zgromadzi¢ juz wszystkie moduty. ZwigkszyliSmy takze
liczbe pomocy dla dzieci w ilosci zapewniajacej w wielu mo-
dutach indywidualng prace dzieci (standardowe wyposazenie
sesji jest przeznaczone dla grupy 10-cio osobowej).

Lata doswiadczen, prob i bledéw pozwolity na wypraco-
wanie pewnego schematu pracy programem. I tak dla przy-
ktadu w grupach jednorodnych wiekowo nie dzielimy juz
dzieci na dwa mniejsze zespoty, poniewaz dzieci z drugiego,
oczekujacego zespotu, albo i tak zainteresowane podchodzity
do dzieci pracujacych, albo po pewnym czasie byly zbyt glo-
$ne, czym przeszkadzaty pracujagcym dzieciom. Pracujemy na
zwickszonej liczbie pomocy lub dobieramy dzieci parami, sto-
sujac zamiang rol.
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Opracowatam rozktad realizacji sesji poszczegdlnych mo-
dutéw na trzy, a po ,,powrocie” 6-latkéw na cztery lata pobytu
dziecka w przedszkolu, rozpoczynajac od dziecka 3-letniego.

Kolejng modyfikacja bylo wydzielenie modutéw realizo-
wanych jako zajecia dydaktyczne oraz modulow do zaje¢ po-
rannych i popotudniowych. Nastapito to z chwila, gdy dzieci
i nauczycielki odczuwaly zmgczenie, zwigzane z natlokiem
tresci do realizacji w zbyt krotkim czasie. Powodowato to cheé
rezygnacji z wykorzystywania programu do realizacji pod-
stawy programowej. Efekty pracy z tym programem, aktyw-
no$¢ i samodzielno$¢ dzieci, a przede wszystkim moje glebo-
kie przekonanie o jego warto$ci metodycznej zmotywowaty
mnie do przeanalizowania z Rada Pedagogiczng tresci pro-
gramu i do przeorganizowania jego realizacji. Zaproponowana
organizacja pozwala nauczycielkom na takie zaplanowanie
pracy, by mie¢ swobodny czas na realizacje¢ klucza, naukg pio-
senek, przygotowywanie uroczystosci oraz realizacj¢ tematow
zwigzanych z cyklem rocznym w przyrodzie.

Obecnie wszyscy odczuwajg satysfakcje z pracy i jej efek-
tow. Nowe kolezanki, wykorzystujac doswiadczenia starszych
kolezanek i moje wnioski z obserwacji zaj¢é, chetnie wprowa-
dzaja ten wspaniaty program do swojej pracy dydaktyczno—
wychowawczej. Ciagle jeszcze wiele pracy przed nami. Gro-
madzimy pomoce do zajeé, ktore pelnig role posrednikow ze-
wnetrznych, a nauczycielki musza wypracowa¢ formulg noto-
wania swych ciekawych pomystow do realizacji sesji tak, by
nie zostaly zapomniane i mogty shuzy¢ innym kolezankom.

Zachgcam wszystkich, ktorzy nie mieli jeszcze mozliwosci
poznania programu Klucz do uczenia si¢ do szybkiego nadro-
bienia zalegto$ci, a osoby, ktore pracujg wedtug omawianego
tu programu i napotykaja na trudnosci, zachgcam do kontaktu
z naszym przedszkolem.

Roza Brytka — dyrektor Przedszkola z Oddziatem Integracyjnym nr

1 w Orzeszu.

Danuta Bula
W DRODZE

w wartkim strumieniu
czasu

moja tddeczka

z kory

pluszcze miarowo

nie chce

sie zamoczy¢
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a przeciez
inaczej

nie mozna
poznad
istoty

czasu
kruchosci
istnienia

Jan Stepien

ZYCIE

Mowig - Jasiu

jestes dobrym cztowiekiem
Pojdziesz do nieba

- Ale moi drodzy

ja nie wierze w niebo

i bardzo nie chce
umierac

Mowig - gtupi jestes Jasiu
Zyj sobie wiecznie

a wtedy bedziesz marzyt

o0 Smierci
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RADA DZIECIECA
CZY TO POTRZEBNE? CZY TO MOZLIWE?*

,»Nie ma dzieci — sq ludzie; ale o innej skali pojec, innym zasobie doswiadczenia, innych popedach, innej grze uczuc¢”

W toku pedagogicznych dyskusji wiele mowi si¢ (wciaz i na
nowo) o potrzebie traktowania dziecka, jako osoby zdolnej do
podejmowania decyzji, na ktore wytacznos¢ zwykli rosci¢ so-
bie otaczajacy je dorosli.

Postep cywilizacyjny i zauwazalne zmiany w funkcjono-
waniu spotecznym i poznawczym uczniow (nawet tych naj-
mtlodszych) nie pozwala nam nauczycielom, wychowawcom
i pedagogom na pozbawione refleksji przekazywanie wiedzy
i egzekwowanie niezbednych umiejetnosci. Przemiany spo-
feczne i technologiczne wygenerowaty bowiem konieczno$é
zmian w obszarze ksztalcenia i wychowania, stad zwickszone
zainteresowanie nauczycieli zagadnieniem uczenia si¢ dziecka
poprzez dziatanie, uwzglednianie koncepcji wielorakich inte-
ligencji, wielozmystowej stymulacji czy wspoétdziatania
W procesie nauczania, sprzyjajacych budowaniu migkkich
i twardych kompetencji. Konieczno$¢ zmiany w osobie nau-
czyciela nie ogranicza si¢ jednak tylko do zmian metodolo-
gicznych, potrzeby ustawicznego ksztalcenia czy szukania in-
nowacyjnych $ciezek rozwoju zawodowego. Wydaje sig, ze
nie mniej istotne jest podejmowanie refleksji nad swoja po-
stawg, aby z przewazajacego nadal dominatora procesu dy-
daktycznego stawac si¢ przewodnikiem i towarzyszem dziecka
na drodze pozyskiwania nowych umiej¢tnosei i wiedzy.

Bez wzgledu na to czy poddaje si¢ analizie srodowisko
szkolne czy przedszkolne — jest to miejsce, w ktorym z uwagi
na liczebno$¢ dzieci w zespole i kilka innych czynnikéw,
trudno jest zapewni¢ im petni¢ indywidualnego podejscia.
Tymczasem, mimo wszelkich niesprzyjajacych okoliczno$ci
czy réznic koncepcji pedagogicznych, warto dostrzegac
w zbiorowosci indywidualno$¢ jednostki i umozliwié jej wy-
razanie swojego zdania, podejmowanie decyzji (adekwatnych
do wieku rozwojowego), a w koncu — zgtaszanie i realizowa-
nie inicjatyw. Aby bylo to mozliwe — od najmtodszych lat
uczymy dzieci samodzielno$ci i odpowiedzialno$ci w réznych
obszarach zycia spolecznego. Poprzez analizy socjometryczne
oraz biezace obserwacje szukamy i wdrazamy nowe rozwigza-
nia wzmacniajace pozycje jednostki w grupie réwiesnicze;j.
Poszukujemy optymalnego poziomu partycypacji dziecka
W jego otoczeniu i procesie uczenia si¢, by zdobyto ono nie-
zbedne do§wiadczenia spoteczne, ale tez nabylo poczucia wia-
snej wartosci.

Z poszukiwan zainspirowanych doswiadczeniem wspot-
pracy z przedszkolem islandzkim nastawionym na aktywizacje
i podmiotowo$¢ dziecka oraz przemyslen co do koncepcji wy-
chowaweczej Janusza Korczaka — w naszym przedszkolu po-
stanowili$my powota¢ Rade Dzieci¢ca.

Janusz Korczak

Powotanie i funkcjonowanie Rady Dziecigcej w przed-
szkolu ma bezposredni zwiazek z ideg demokracji w edukacji.
Za edukacja oparta na warto$ciach demokratycznych stoi bo-
wiem przekonanie, ze jezeli dzieci maja w przyszlosci funk-
cjonowa¢ w demokratycznym spoteczenstwie, wykazywac si¢
aktywna postawa i podejmowaé $swiadome i odpowiedzialne
decyzje — powinny mie¢ ku temu okazj¢ od najmtodszych lat.
Warto wigc, by szacunku do drugiego czlowicka, wspotdzia-
tania, podejmowania decyzji i przyjmowania ich konsekwen-
cji uczyly si¢ jak najwczesniej, na kazdym szczeblu edukacji
i rozwoju. Jak? Z pewno$cia nie w sposOb teoretyczny,
a w praktyce — uczac si¢ rozmawiac ze sobg i stucha¢ nawza-
jem, formutowaé argumenty, probujac przekona¢ innych do
swoich pomystow, a z czasem — broniagc wilasnych opinii
i przekonan.

Wro¢my do funkcjonowania Rady Dziecigcej jako ele-
mentu dziatan na rzecz partycypacji dziecka w funkcjonowa-
niu grupy i przedszkola.

Wedtug wyrazanej przez nas koncepcji w toku pobytu
w przedszkolu (a tym bardziej uczestniczac w obradach) dzieci
powinny nabywac $§wiadomos$ci swoich potrzeb, umiejgtnosci
formutowania swojego zdania i dzielenia si¢ nim z innymi,
a jednoczesnie dostrzegania potrzeb innych osdb oraz posza-
nowania ich opinii. Uczestnictwo w Radzie Dziecigcej to krok
dalej — dajacy mozliwo$¢ wspdlnego podejmowania decyzji
przez najmiodszych reprezentantow przedszkolnej spoteczno-
$ci, w sprawach dla nich istotnych, ale takze adekwatnych do
poziomu percepcji i rozumienia rzeczywisto$ci. Wypowiada-
nie si¢ 1 glosowanie nad sposobem spgdzenia powierzonego
dzieciom dnia, opiniowanie, ktdre z zaproponowanych miejsc
jest dla dzieci najbardziej atrakcyjne, czy kreowanie menu na

Y Inspiracjq do podejmowania inicjatyw w obszarze partycypacji dzieciecej byly doswiadczenia mobilnosci nauczycieli w ramach projektu
Erasmus+ ,, Through democracy to literacy” realizowanego w Przedszkolu nr 48 z Oddziatami Specjalnymi i Integracyjnymi w Zabrzu
w latach 2015-2017, we wspdlpracy z placéwkami z Hiszpanii, Islandii i Stowenii.

Wiecej informacji na stronie projektu: www.throughdemocracytoliteracy.wordpress.com oraz w publikacji projektu (dostgpnej takze w jezyku

polskim) na stronie www.democracyliteracy.wordpress.com
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wyjatkowe przedszkolne okazje — to momenty decyzyjne
wprowadzajace dzieci w zasady regulujace demokratyczne
funkcjonowanie w grupie spoleczne;j. Z jednej strony tego typu
propozycje mocno podkreslaja prawo dziecka do realizowania
swoich potrzeb i inicjatyw, z drugiej stawiajg je w sytuacji,
gdy wbrew swoim oczekiwaniom musi przyjac¢ decyzje wick-
szo$ci.

Reprezentanci grup do Rady Dziecigcej wybierani sg
przez dzieci, w spos6b samodzielny i demokratyczny, roznigcy
si¢ jednak w grupach mtodszych i starszych ze wzgledu na
mozliwosci poznawcze dzieci. Bez watpienia dziecko po-
winno mie¢ §wiadomos$é, ze osoba wchodzaca w sktad Rady
bedzie podejmowac decyzje w niektorych sprawach i aspek-
tach zycia przedszkolnego, nie tylko w imieniu wlasnym, ale
takze swoich kolegéw w grupie. Na podjecie tej roli dziecko
musi wyrazi¢ zgodg (o ile zostato zaproponowane przez druga
osobe), a najlepiej, gdy samodzielnie ma takg cheé i zyczenie.
Czasem wystarczy zwykle gtosowanie nad osobami kandyda-
tow, w sposob tajny lub otwarty, poprzez podniesienie rak lub
za pomocg zetonéw (by unikngé wielokrotnego oddawania
glosow przez dzieci). W mtodszych grupach doskonale spraw-
dza si¢ wspominane Zetony, drobne liczmany lub magnesy
przyczepiane do tablicy pod zdjeciem dziecka, bedacego kan-
dydatem do Rady Dziecigcej. Starsze dzieci mogg inspirowac
si¢ wyborami przewodniczacego w klasie szkolnej lub zorga-
nizowac kilkuetapowe wybory z kartami do glosowania.

Ciekawym pomystem jest zorganizowanie mini kampanii
wyborczej, w ktorej kazdy kandydat nie tylko ma okazj¢ zgto-
si¢ si¢ sam, ale takze zaproponowac¢ swoj pomyst do zrealizo-
wania w ciggu roku szkolnego. W tym procesie kandy-
data/kandydatk¢ moga wspomaga¢ rodzice (przygotowujac
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z dzieckiem plakat lub nagrywajac krotki film reklamowy)
o ile dziatanie to nie przybiera form ,,niezdrowej konkurencji”.
Wiele zalezy od pomyslowos$ci samego nauczyciela, jego pe-
dagogicznego wyczucia i znajomosci relacji w zespole dzie-
cigcym.

Rada Dziecigca w naszym przedszkolu zostata powotana
w roku szkolnym 2015/2016, a jej pierwszym zadaniem byto
zaproponowanie i dokonanie wyboru atrakcji na czas tygo-
dniowych obchodéw Dnia Dziecka. Pomyst spotkal sig
z ogromnym entuzjazmem ze strony dzieci i ich rodzicow,
wspieranych i motywowanych do wspoélpracy przez przed-
szkolnych nauczycieli.

Pierwszym etapem dziatania byla zbiérka pomystow na
dziecigce aktywnoS$ci. Kazda grupa przedszkolna dostarczyta
wlasng ,.liste” dziatan, wycieczek lub zabaw, na ktore mieliby
ochote w trakcie TygoDnia Dziecka. Pomysty sptywaty naj-
czgsciej w formie rysunkow, w formie map mysli czy wypunk-
towanych plandéw (gdzie nauczyciel zapisywat aktywnos$ci
proponowane przez dzieci). Sposrod wszystkich pomystow
wyodrgbniono dziesig¢ najczesciej pojawiajacych sie, a ich
ilustracje umieszczono na kartach do glosowania. W trakcie
wyborow przedstawiciele Rady Dzieci¢cej samodzielnie lub
z pomocg swoich rodzicow zaznaczali krzyzykiem pig¢ wy-
branych przez siebie atrakcji. Nad prawidlowym przebiegiem
glosowania czuwaly zatozycielki Rady Dzieciecej, ktorych za-
daniem bylo zliczenie glosow i przedstawienie wynikow. I tak
na pierwszym miejscu znalazty si¢ zabawy na zamku dmucha-
nym, na drugim — wycieczka na pobliski stadion pitkarski,
a na trzecim — szalefistwa w kuli zorbingowej. Wsr6d wybo-
réow dziecigcych nie zabrakto rowniez pokazu baniek mydla-
nych i letniego balu przebierancow w ogrodzie.

Wybor zabaw jednak to nie wszystko. W analogiczny spo-
sob dzieci wybieraty przedszkolne menu na caty tydzien, ko-
rzystajac z mozliwosci degustacji produktow przygotowanych
przez przedszkolna kuchni¢ lub podajac wiasne nieskrepo-
wane pomysty. Dzigki temu w czasie tych wyjatkowych dni na
talerzach przedszkolakow pojawity si¢ zdrowe hamburgery
z kotlecikiem mielonym, ziemniaczane frytki z piekarnika czy
nale$niki z owocami. Co wigcej, od tamtej pory $niadaniowe
kanapki sa jeszcze bardziej kolorowe, gdyz dzieci maja swo-
bode ozdobienia ich réznorodnymi warzywami — pomidor-
kami, ogérkami, papryka, selerem, czy zielong cebulka...

Wréoémy jeszeze na moment do TygoDnia Dzieci. Oczy-
wista byta rado$§¢ przedszkolakow z przygotowanych atrakcji
(zorganizowanych w 100%, wysitkiem nauczycieli, rodzicow,
dziatajacego przy placéwce Stowarzyszenia Integracja oraz
dzieki wsparciu sponsoréw i spotecznosci lokalnej). Swiado-
mos¢ wlasnego, realnego wptywu na przebieg tygodnia — bez-
cenna. Okno dziecigcych inicjatyw, branych ,,na powaznie”
zostalo otwarte.

Jedna z kolejnych inicjatyw — Dzien Demokracji w Przed-
szkolu — byta prawdziwym sprawdzianem z samodzielnego
podejmowania decyzji przez dzieci. 15 wrzesnia, w dniu Mig-
dzynarodowego Dnia Demokracji, wszystkie drzwi do sal
przedszkolnych zostaly otwarte na jedna godzing. Dzieci sa-
modzielnie lub w parach (w zalezno$ci od wewnetrznych usta-
len z wychowawca) ruszyly ,,na wlasng reke” zwiedzaé przed-
szkole. Przez ustalona godzing, kazde dziecko mialo mozli-
wos¢ wejscia do dowolnej sali, jej zmiang w wybranych przez
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siebie momencie i zupelie dowolny wybdr zabawy lub zorga-
nizowanej aktywnosci.

ZauwazyliSmy, ze niektére dzieci przebywaly w kolej-
nych salach jedynie przez chwile, chcac odwiedzi¢ kazde
z udostgpnionych miejsc, wlaczajac gabinet dyrektora, pokoj
ksiggowej czy warsztat konserwatora. Czasem zostawaly
w nowoodkrytym miejscu na dluzej, korzystajac z inspirujace;j
je przestrzeni, atrakcyjnej zabawki czy pomocy dydaktycznej.
Inne dzieci dokonywaty celowego wyboru miejsca, bawiac si¢
w kacikach znanych z okresow feryjnych. Byli i tacy, ktorzy
chcieli koniecznie zobaczy¢ si¢ z rodzenstwem, ktore na co
dzien jest w innej grupie. Z przeprowadzonej wsrod rodzicoOw
ankiety ewaluacyjnej wynikato, ze dla wielu dzieci nie atrak-
cje byly najwazniejsze — nie tablice multimedialne, senso-
ryczne klocki, dyskoteka, zabawy plastyczne, czy gra w pitka-
rzyki. Najbardziej fascynujacy dla dzieci byt fakt, ze mogly
przemieszczac si¢ po przedszkolu zupetnie swobodnie, wejsé
1 wyj$¢ bez osobnego ,,pozwolenia” dorostej osoby, ustawiania
si¢ w pary, przeliczania, jak to cz¢sto bywa na co dzien. Fak-
tem jest, ze z uwagi na bezpieczenstwo dzieci, w kilkunasto-
oddzialowym przedszkolu, w ktorym sale mieszcza si¢ na
dwoch kondygnacjach, podczas tej inicjatywy nalezato prze-
widzie¢ miejsca szczegblnej uwagi (tj. schody czy wejscie do
windy) nad ktorymi czuwali nauczyciele i pozostali pracow-
nicy placowki.

Mozliwo$ci wzmacniania dziatan partycypacyjnych
dzieci jest nieskonczenie wiele. Poza codziennymi dziataniami
w grupach warto zorganizowac¢ cykliczng tablic¢ z zyczeniami
Swiagtecznymi lub skrzynke zyczliwosci (w ktorej dzieci moga
umieszczaé swoje ilustracje, kartki z zyczeniami czy lisciki).

Ciekawg inicjatywg zrealizowang w naszym przedszkolu
byt konkurs Chciatbym by¢... cho¢ przez jeden dzien, w kto-
rym dzieci w okre$lonym terminie podejmowaly wybrane
przez siebie role i obowiazki pracownika przedszkola (dyrek-
tora, nauczyciela, kucharki, konserwatora i innych). Zglosze-
niem do udziatlu w konkursie bylto nagranie z rodzicami krot-
kiego filmu wyjasniajacego, dlaczego dziecko chcialoby spro-
bowac danej roli i co ma zamiar tego dnia wykonaé. Nie trzeba

.....

ze szansg¢ t¢ dajemy kazdemu, kto tylko ma takie zyczenie.

Dziatania w obszarze partycypacji dziecigcej podejmu-
jemy nie z uwagi na che¢ wzbudzenia ,,pedagogicznej sensa-
cji”, ale, jak wspomniaty$my, jako staty element procesu edu-
kacyjno—wychowawczego, ksztattujagcego mtodych odpowie-
dzialnych obywateli.
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Na ile owocne okazg si¢ te dziatania pokaze czas i dzie-
cigce i mtodziezowe inicjatywy w przysztosci. Cieszy nas jed-
nak zainteresowanie spolecznosci lokalnej aktywna postawa
najmtodszych zabrzan. Dostrzegla ja migdzy innymi pani pre-
zydent naszego miasta — Matgorzata Manka-Szulik, ktora za-
prosita dzieci do swojego urzgdu na obrady i pierwszg w hi-
storii miejska Sesj¢ Rady Dziecigcej. Trzeba przyznaé, ze byty
to obrady z prawdziwego zdarzenia, w czasie ktorych dzieci
zabieraty glos w obecno$ci najwazniejszych przedstawicieli
zabrzanskiego samorzadu, ale takze gltosowaty za budows lo-
dowiska na terenie miasta. Pani prezydent wyrazila nadzieje,
ze w przyszto$ci nasze dzieci wykorzystaja zdobyte do§wiad-
czenia i zaistnieja w miescie i naszym regionie jako wzorowi
obywatele. Mocno trzymamy za nie kciuki juz dzisiaj.

W przysztosci myslimy o zalozeniu pocztu sztandaro-
wego delegowanego do udzialu w waznych uroczystosciach
przedszkolnych lub lokalnych. Chcemy, aby dzieci zasiadaty
w Jury konkurséw organizowanych w placowce. Wszystko po
to, aby stworzy¢ inspirowang samorzadem dzieci i mtodziezy
spoteczno$é, w ktorej dziecko, tak jak dorosty, jest petnopraw-
nym obywatelem.

Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej gwarantuje wolnosé¢
i poszanowanie godnosci, a same dzieci majg w niej zapisang
gwarancj¢ bycia wystuchanymi oraz prawo wyrazania wta-
snego zdania, ktore powinno by¢é w miar¢ mozliwosci
uwzgledniane (Konstytucja RP, art. 30-32, s. 40). Nam doro-
stym zdarza si¢ o tym zapominac.

Rada Dziecigca jest dobra ,,szkota”, a w naszym przy-
padku ,,przedszkolem” spotecznego wspodtdziatania, wspotde-
cydowania i myslenia nie tylko o sobie, ale o dobru innych.
Aby dzieci w przysztosci mogly §wiadomie podejmowaé de-
cyzje, juz dzi§ powinny uczy¢ si¢ samodzielnosci i odpowie-
dzialnos$ci. Juz dzisiaj warto pozwoli¢ dzieciom decydowaé
0 sobie w prostych i waznych sprawach — o tym, z kim usia$¢
przy stole, ile positku natozy¢ sobie na talerz, ktdrej bajki po-
stucha¢, na jaki spektakl do teatru wybra¢ si¢ z przedszkol-
nymi kolegami, czy wreszcie — jakie zagadnienia chciatyby
poznaé blizej podczas zajeé. To naprawde jest do zrobienia.
Co wigcej — warto to robic.

Dzigki temu rosng nam dzieci, ktore s3 dumne, z tego, co
robig. Stopniowo nabierajg pewnosci siebie, sg bardziej ak-
tywne chetne do podejmowania przeréznych dziatan, oswajaja
si¢ z obawami przed popetianiem bledow, dzigki ktorym
moga wyciagac trafne wnioski i zmienia¢ swoj maly dzieciecy
$wiat. Potrzebna odrobina (a czasem catkiem solidna) dawka
przedszkolnej demokracji. Warto.

Katarzyna Dgbrowska, Anna Luka — nauczycielki koordynu-
Jjace dzialalnos¢ Rady Drziecigcej przy Przedszkolu nr 48
z Oddziatami Specjalnymi i Oddziatami Integracyjnymi w Za-
brzu.

Szczegotowa oferta edukacyjna
RODHiIP ,WOM” w Rybniku dostepna jest na
stronie www.wom.edu.pl
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DOBRE PRAKTYKI

Mariola Zur-Kawatek

PROJEKT
O HOLOKAUSCIE

»Razem zapamietac na przysztos¢”
(Gemeinsam erinnern fiir die Zukunft)

Czy historia taczy? A moze wspolna historia bardziej dzieli,
niz taczy?

Wspotczesne stosunki polsko-niemieckie rozwingty sig¢
W sposob, o jakim wezesniej nie moglismy nawet marzy¢. Dzi-
siaj, bez nadzoru instytucjonalnego i koniecznosci poddawa-
nia si¢ kontroli granicznej, mozemy spotykac si¢ czy to po jed-
nej, czy po drugiej stronie. Poznanie sgsiada, jego kultury i hi-
storii, to budowanie wigzi miedzypokoleniowej. Tematyka
Holokaustu jest trudna, bo historia odcisneta pietno i ma
wplyw na swiatopoglad mtodego cztowieka. Kreowanie pozy-
tywnych wzorcdw spotecznych jest obecnie bardzo wazne, to-
tez rozwoj i dalsze ksztaltowanie stosunkow polsko-niemiec-
kich, mozliwy jest jedynie w oparciu o rosnace zaufanie i po-
znanie przesztosci.

Istotne jest zburzenie stereotypoéw i uprzedzen, wiasnie
poprzez zachecanie mtodych ludzi do udziatu w projektach,
a dodatkowo zachecanie ich do uczenia si¢ jezyka. Warsztaty,
projekty i wszelkie przedsiewzigcia majg ogromny wplyw
1 przyczyniaja si¢ o wypracowanie wizji i oceny historii pol-
sko-niemieckich stosunkow z perspektywy czasu.

Tematyka zaproponowanego projektu w roku szkolnym
2016/17, ktora zainteresowali si¢ licealisci klas drugich
i trzecich dotyczyta okresu niemieckiej okupacji oraz zagtady
Zydéw. Uczniowie mieli mozliwo$¢ analizy, gdyz projekt
zmuszat do poszukiwania wiedzy na temat przesztosci, roz-

Szczegotowa oferta edukacyjna
RODHiIP ,WOM” w Rybniku dostepna jest na
stronie www.wom.edu.pl
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wijal w nich postawg ciekawosci i otwartosci. Nie bez znacze-
nia byly tlumaczenia polsko-niemieckie, a w ostatecznosci
prezentacje uczniow na forum klasy, ich efektow pracy na
przyktadach prezentacji multimedialnych takze z elementami
jezyka niemieckiego oraz kart pracy.

Tematy, z ktérymi zmierzyli si¢ uczniowie to: Zydzi na
Slasku, $wiadectwa wiczniow, odwazni i sprawiedliwi
w obliczu zagtady, architektura zbrodni, a takze eksperymenty
i doswiadczenia medyczne, cieckawe w szczegdlnosci dla
uczniow z profilu biologiczno-chemicznego.

W catorocznej pracy zrealizowano wiele przedsigwzieé,
byly to spotkania i wyktady w Muzeum Zorskim , warsztaty
w szkole na temat tolerancji, udziat w Dniach Kultury Zydow-
skiej w Zorach, projekcja filmu oraz konsultacje zwigzane
z poszukiwaniem materiatéw czy weryfikacja jezykowa. Po-
zytywny wizerunek Niemca dostrzegli uczniowie w Muzeum
Schindlera, taki byt cel wycieczki przedmiotowej do Krakowa.

Podsumowujac, koncepcja projektu realizowanego w ob-
rgbie wielu przedmiotéw nawigzywala do otwartosci, rozwi-
jata postawe tolerancji, cieckawosci, a przede wszystkim data
mozliwo$¢é wykorzystania jezyka obcego oraz tresci edukacji
historycznej i obywatelskiej.

Mariola Zur -Kawatek — nauczycielka jezyka niemieckiego
w ZSO i doradca metodyczny w Zorach, koordynatorka pro-
jektu.

Archiwalne numery Dialogu Edukacyjnego
znajdujq sie na stronie: WWW.wom.edu.pl
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DOBRE PRAKTYKI

dr Agnieszka suchocka
mgr Iwona Krolikowska

ODKRYWCY GLEBIN MORSKICH

W semestrze letnim roku szkolnego 2016/2017 w Akademii

Marynarki Wojennej im. Bohaterow Westerplatte w Gdyni

prowadzone byty zajecia dla dzieci z klas I-111 (projekt — Mali

odkrywcy wielkich glebin morskich) oraz klas IV-V1 projekt —

Milodzi badacze tajemnic Morza Baltyckiego). Projekty finan-

sowane byly ze $rodkow Ministerstwa Nauki i szkolnictwa

Wyzszego w ramach programu Uniwersytet Mlodego Od-

krywcy. Celem programu byta popularyzacja nauki oraz badan

naukowych i ich zastosowan wérdd dzieci i mlodziezy

w wieku od 6 do 16 lat, w tym:

e rozbudzanie ich ciekawos$ci poznawczej;

e stymulowanie intelektualnego, aksjologicznego i spotecz-
nego rozwoju mtodego pokolenia;

e inspirowanie do tworczego myslenia i rozwijania zaintere-
sowan i pasji;

e propagowanie kultury innowacyjnosci;

e zapoznanie ze Srodowiskiem akademickim i uczelnig jako
miejscem naukowego ogladu rzeczywistosci,

e integracja lokalnej spotecznosci wokot osrodkéw akade-
mickich.!

Tematyka zajgé w ramach projektow zwiazana byta z Mo-
rzem Battyckim oraz Marynarka Wojenna. Zajgcia odbyly si¢
w osmiu cyklach sktadajacych si¢ z czgsci wyktadowej (45 mi-
nut — dzieci starsze, 30 minut — dzieci mtodsze), po ktorych
nastepowaly zajecia w mniejszych, 25-osobowych grupach
(trzy zajecia dla kazdego z uczestnikdw po 45 minut kazde).
Dzigki takiemu uktadowi kazdy z uczestnikow mogt poglebiac
teoretyczng wiedz¢ zdobyta na wyktadzie poprzez praktyczne
dziatania podczas zaj¢¢ w laboratoriach, warsztatach. Zajgcia
stanowily poszerzenie poznawanych tresci w ramach pod-
stawy programowe szkoly podstawowej na danym etapie
ksztatcenia oraz wprowadzity wiele nowych zagadnien.

Cele szczegotowe osiggane w trakcie poszczegdlnych za-
je¢ dydaktycznych:

1. poznawanie poje¢ zwigzanych z Battykiem — fauna i flora,
wraki okretdow wojennych, linia brzegowa,

2. poszerzanie wiedzy na temat regionu, Marynarki Wojennej
RP,

3. rozbudzanie ciekawos$ci poznawczej ukierunkowanej na
region w ktorym mieszkamy,

4. ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do regionu, $wia-
domos¢ ,,skad pochodzg”,

5. zapoznanie z zawodami niedostepnymi w codziennym zy-
ciu oraz kompetencjami charakterystycznymi dla danej
grupy zawodow,

6. ksztattowanie i rozwijanie postaw proekologicznych, bu-
dowanie odpowiedzialnosci za $rodowisko naturalne
i Swiadomosci, ze terazniejszo$¢ wptywa na przysztosc,

! http://www.nauka.gov.pl/komunikaty/ogloszenie-programu-
uniwersytet-mlodego-odkrywcy.html

7. zapoznanie z zasadami zdrowego odzywiania oraz ksztal-
towanie umiejetnosci prawidlowego zachowania si¢ przy
stole,

8. budowanie motywacji dziecka do samodzielnego poszuki-
wania rozwigzan sytuacji problemowych,

9. nauka pracy w grupie, wspoldziatania na rzecz osiggniecia
wspodlnego celu,

10. wypracowanie innowacyjnych metod pracy z dzie¢mi na
danym etapie rozwojowym,

11. realizacja hasta ,,Poméz mi zrobié¢ to samemu”.

W projekcie Mali odkrywcy wielkich glebin morskich
wzigto udziat 92 ucznidéw klas 0-111 szkoty podstawowej (klasa
0 — 12%, klasa | — 25%, klasa Il — 33%, klasa 11l — 30%)
uczgszezajacych do szkot w Gdyni (75% uczestnikow),
w Gdansku (18% uczestnikow), w Redzie (7%). Wigkszos¢,
83 %, stanowili uczniowie szkot publicznych, 17% to ucznio-
wie szkot niepublicznych.

W projekcie Miodzi badacze tajemnic Morza Battyckiego
wzigto udziatl 75 uczniéw klas IV-VI szkoty podstawowej
(24% uczniowie klasy 1V, 10% uczniowie klasy V oraz 66%
uczniowie klasy VI) uczgszczajacych do szkot w Gdyni (69%
uczestnikow), w Gdansku (25% uczestnikow), w Mostach i w
Redzie (po 3%). Wigkszos¢, 80 %, stanowili uczniowie szkot
publicznych, 20% to uczniowie szko6t niepublicznych.

Zajecia byly prowadzone przez dziesigciu wyktadowcow
(profesorow AMW, doktoréw oraz magistréw) studiow cywil-
nych oraz wojskowych, specjalistow z réznych dziedzin (pe-
dagogdéw, historykow, biologéw morskich, nawigatorow,
astronawigatoréw, kapitanow, socjologow, specjalistow od
bezpieczenstwa).

Podczas realizacji projektow osiagnigto zakladane cele.
Waznym celem byto dla AMW, zwlaszcza dla Wydziatu Nauk
Humanistycznych i Spotecznych, poszerzenie kompetencji
studentow kierunku pedagogika. W projekcie wzieto udziat
kilkunastu studentow tego kierunku oraz trzech studentow
z kierunkow wojskowych. Mieli oni mozliwos$¢ uczestniczenia
w kazdym z etapdw projektu (planowanie, przygotowanie, re-
alizacja dziatan), dzigki czemu uczyli si¢ samodzielnie plano-
wac dziatania. Udziatl w projekcie umozliwit studentom peda-
gogiki samodzielng pracg z dzieé¢mi oraz zapoznanie si¢ z za-
sadami prowadzenia zaje¢ na danym etapie edukacyjnym.

Projekt cieszyt si¢ duzym zainteresowaniem. Po zakoncze-
niu projektu zostata przeprowadzona ewaluacja, podczas kto-
rej rodzicow i opiekundéw dzieci (grupa mtodsza) oraz samych
uczestnikow zajg¢ (grupa starsza) zapytano, czy dzieci
chcialby uczestniczy¢ w kolejnej edycji projektu? 100% re-
spondentéw opowiedziato na to pytanie pozytywnie. O zainte-
resowaniu projektem §wiadczg takze zapytania mtodych stu-
dentow, ich rodzicéw oraz dyrektorow placowek o kolejne
edycje projektu.
dr Agnieszka Suchocka — koordynatorka projektu dla klas I-111
mgr Iwona Krélikowska - koordynatorka projektu dla klas 1V-VI
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Koncepcja realizacji zaje¢ - Mlodzi badacze tajemnic Morza Baltyckiego

Numer i temat Wyklad Metody: warsztaty, ¢wiczenia laboratoryjne, pokaz, gry dydaktyczne
spotkania 40 minut decyzyjne.
Czas: 45 minut
Liczebnos$¢ grupy: 25 osob (3 grupy po 25 osob)
Wiek uczestnikéw: 10-13 lat
Milodzi badacze Milodzi badacze Milodzi badacze grupa 3
grupal grupa 2
1. Dlaczego statek Budujemy statek, Origami w wersji | Zajecia w pracowni manewrowania
Dlaczego nie tonie czyli ktory nie zatonie — makro — praca na okrgtem z basenem manewrowym
statek nie tonie. kilka stow zastosowanie eko- duzych modelach i modelami redukcyjnymi. Dzieci
Kilka stow o statecznosci materiatow do statkow. Gra zapoznaja si¢ z zasadami ptywania
0 wypornosci budowy statkow w statki w wersji | statkow i majg mozliwo$¢ Kierowania
i statecznosci i zasad dotyczacych makro miniaturowymi jednostki poruszajacymi
stateczno$ci. si¢ po basenie manewrowym
Miejsce: Audytorium Sala dydaktyczna Sala dydaktyczna Pracownia manewrowania okretem
AMW z basenem manewrowym i modelami
redukcyjnymi
Osoby dr inz. Arkadiusz mgr lwona dr Agnieszka dr inz. Arkadiusz Panasiuk
prowadzace: Panasiuk Kroélikowska Suchocka
Metody: wyktad warsztaty warsztaty laboratorium, pokaz
2. Wyktad o faunie Co kryja morskie Dlaczego ryba Dlaczego sinice sg niebezpieczne?
Faunai flora i florze Morza glebiny? ptywa? Laboratoriom — praca z mikroskopem
Morza Baltyckiego Najdziwniejsze Zapoznanie si¢ i binokularami oraz ogladanie gatunkoéw
Baltyckiego zyjatka Morza z budowa ryby. fauny i flory w formalinie. Nauka
Baltyckiego i morz Praca profesjonalnego opisu gatunkow.
i oceanow $wiata. |z modelami.
Warsztaty.
Miejsce: Audytorium Sala dydaktyczna Sala dydaktyczna Sala dydaktyczna
AMW
Osoby dr Edyta Lonska mgr lwona dr Agnieszka dr Edyta Lonska
prowadzace Krolikowska Suchocka
Metody: wyktad warsztaty warsztaty Laboratorium
3. Wyktad Jak oddzieli¢ olej od | Odpady, recykling, Czego gotym okiem nie widaé
Zanieczyszczenie| 0 zanieczyszczeniach wody? biodegradacja — w wodzie? Praca z mikroskopem,
Morza olejowych i odpadami|  Zanieczyszczenia czyli o co chodzi przygotowanie preparatow.
Baltyckiego plastycznymi olejkowe — warsztaty. | z segregowaniem
wmorzu. Badanie zanieczyszczen| $mieci. Zajecia
wody — laboratorium laboratoryjne
z biodegradacyjnymi
zestawami. lle czasu
rozktadaja si¢ w morzu
rozne odpady?
Miejsce: Audytorium Sala dydaktyczna Sala dydaktyczna Sala dydaktyczna
Osoby dr Edyta Lonska |mgr Iwona Krolikowska|  dr Agnieszka dr Edyta Lonska
prowadzace: Suchocka
Metody: wyktad warsztaty warsztaty Laboratorium

50



RODNilP ,WOM” w Rybniku

DIALOG EDUKACYJNY NR 1/39 2018r.

4, Wryktad o polskim | Projekt nowoczesnej Pogadanka Nauka alfabetu morsa. Postugiwanie si¢
Dlaczego statki wybrzezu latarni morskiej. o znikajagcym alfabetem morsa. Przesytanie
trafiaja do i znajdujacych si¢ Zapoznanie si¢ ze z mapy zawodow, | i odbieranie wiadomosci. Warsztaty
portu? na nim latarniach zmieniajagcym si¢ zawodzie
O znaczeniu morskich i ich o$wietleniem latarnika
latarni znaczeniu dla w latarniach i zyciu ludzi na
morskich bezpieczenstwa i technika. Warsztaty latarniach
dawniej i dzi$ zeglugi dawniej plastyczne morskich w X1X
i wspotczesnie i XX wieku.
Rozpoznawanie
poszczegdlnych
latarni morskich
na
przedstawionych
zdjeciach
i umieszczanie ich
na mapie
polskiego
wybrzeza we
wilasciwym
miejscul.
Zapoznawanie si¢
z wysokoscia
latarni i rokiem jej
powstania.
Miejsce: Audytorium Sala dydaktyczna Sala dydaktyczna Sala dydaktyczna
Osoba dr hab. lwona dr hab. lwona dr Agnieszka mgr Iwona Krolikowska
prowadzaca: Pietkiewicz Pietkiewicz Suchocka
Metody: wyktad warsztaty warsztaty Warsztaty
5. Historia Tajemnicze historie Kilka stow Gra terenowa poszukiwanie skarbu na
Podroz na dno zatopionych dotyczace okretow. 0 zasadach podstawie mapy znalezionej na jednym
Morza okretow na Morzu Gdzie znajduja si¢ nurkowania. Czy z wrakow. Praca z kompasem,
Baltyckiego. O | Baltyckim: ORP | wraki? Wskazywanie nurkowanie rozpoznawanie kierunkow §wiata.
baltyckich GRYF, Wicher, powodow w Baltyku jest
wrakach Jaskotka, Czapla, i miejsc ich trudne? Spotkanie
Generat Haller, zatopienia. Praca autorskie
Komendant z mapa i kompasem. z nurkiem
Pitsudski zawodowym.
Praca ze
zdjeciami z sond
podwodnych — jak
rozpoznaé wrak
pod wodg?
Miejsce: Audytorium Sala dydaktyczna Sala dydaktyczna Teren AMW
Osoba dr Monika dr Monika Chojnacka mgr Cezary mgr Iwona Krolikowska
prowadzaca: Chojnacka Cierzan
Metody: wyktad warsztaty pokaz, warsztaty gra dydaktyczna decyzyjna
6. Wyktad o Planetarium — pokaz | Budujemy uktad | Rozpoznawanie gwiazdozbiorow. Jak
Wiosenne gwiazdozbiorach w planetarium o stoneczny. rozpozna¢ drogg po ukladzie gwiazd.
niebo nad wiosennym uktadzie Warsztaty Jak nie zgubi¢ sie na morzu, gdy radar
Gdynia. gwiazd nad Gdynig plastyczne sie zepsuje? Do czego stuzy zyroskop?
Praca z program Skyview.
Miejsce: Audytorium Planetarium Sala dydaktyczna Sala dydaktyczna
Osoba Kmdr por. mgr inz. | Kmdr por. mgr inz. dr Agnieszka mgr Cezary Cierzan
prowadzaca: | Dariusz Zohieruk | Dariusz Zotieruk Suchocka
Metody: wyktad pokaz warsztaty Warsztaty
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7. Znaczenie Gra dydaktyczna Czy kryzysem Zwiedzanie okretu podwodnego.
Marynarka i dziatanie majaca na celu mozna zarzadzac? Symulator.
wojenna to nie polskiej ksztattowanie Zwiedzanie
tylko wojsko. marynarki umiejetnosci pracy symulatora
O roli wojennej. w grupie, zaufanie do ryzyka. Gra
marynarki grupy jako niezbg¢dny dydaktyczna —
wojennej. element bycia znajdz
Zarzadzanie zolierzem. Musztra rozwiazanie
kryzysowe w trudnej sytuacji
Miejsce: Audytorium Hala sportowa AMW | Sala dydaktyczna | Symulator. Okret podwodny KOBEN
Osoba dr Radostaw mgr Cezary Cierzan dr Radostaw Dyzurny w symulatorze
prowadzaca: Tyslewicz Tyslewicz, mgr
Iwona
Kroélikowska
Metody: wyktad gra dydaktyczna gra dydaktyczna pokaz
decyzyjna decyzyjna
Czy nadaje si¢ | By¢ komandosem Jak przetrwaé Przywodztwo Wyjazdy na misje zagraniczne -
na komandosa w shuzbie w trudnych taktyczne poruszanie si¢ wsrod stereotypow.
morskich Marynarki warunkach? i budowania Warsztaty dotyczace poruszana sig
jednostek Wojennej Cwiczenia zespolow — w $rodowisku wielokulturowym
specjalnych? z survivalu. Wyboér zajecia
ekwipunku, praktyczne. Czy
podejmowanie nadaje si¢ na
decyzji. Zajecia komandosa?
praktyczne
Miejsce: Audytorium Hala sportowa AMW Hala sportowa Sala dydaktyczna
AMW
Osoba mgr Cezary dr Radostaw mgr Cezary dr Agnieszka Suchocka
prowadzaca: Cierzan Tyslewicz, mgr Cierzan
Iwona Krolikowska
Metody: wyktad gra dydaktyczna gra dydaktyczna warsztaty
decyzyjna decyzyjna
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1. Sieé dyrektoréw placowek

Temat

Koordynator

8. Bloch, J.Garcorz

oswiatowych
2. Sie¢ nauczycieli matematyki M. Bugiel
3. Sieé¢ nauczycieli geografii A. Zimonhczyk
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PEDAGOGICZNA BIBLIOTEKA
WOJEWODZKA W RYBNIKU

Biblioteka posiada bogaty ksiggozbidr nau-
kowy i popularnonaukowy, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem nauk pedagogicznych, psycho-
logicznych i socjologicznych.

GROMADZIMY LITERATURE Z ZAKRESU:

o pedagogiki, psychologii i nauk pokrewnych, ma-
terialty dotyczace problematyki o$wiatowej re-
gionu,

e metodyki nauczania, podrgczniki do nauki
jezykdéw obcych, lektury szkolne oraz programy
nauczania,

e nauk spolecznych,

o literaturg pickng polska i dzieta klasyki
swiatowej,

e materiatly dotyczace edukacji regionalnej,
edukacji europejskiej, edukacji ekologicznej.

CZYTELNIA

Warsztat informacyjny czytelni tworzg ka-
talogi: alfabetyczny i rzeczowy oraz kartoteka za-
gadnieniowa tworzona z autopsji na bazie prenu-
merowanych czasopism m. in.: regionalna, dyda-
ktyczna, wychowawcza, ekologiczna, literacka.

Posiadamy zbiér programéw edukacyjnych
zarejestrowanych na kasetach wideo z ro6znych
dziedzin wiedzy. Materialy te stuzg nauczycielom
i studentom w realizacji procesu dydaktycznego
i wychowawczego.

INTERNETOWE CENTRUM
INFORMACJI W RYBNIKU

W Internetowym Centrum Informacji Mul-
timedialnej znajdujg si¢ 4 komputery i urzadzenie
wielofunkcyjne (drukarka i skaner). Korzystanie
z Internetu i pakietu Microsoft Office jest bezptatne.

CZYTELNICY
Z zasobow biblioteki korzystaja nauczy-
ciele, studenci oraz wszyscy zainteresowani proble-

mami o§wiaty i ksztatcenia.

DZIALALNOSC EDUKACYJNO-
METODYCZNA:

e promowanie edukacji czytelniczej, medialnej,

e wspieranie nauczycieli w realizacji §ciezek
edukacyjnych; edukacja regionalna, europejska,
ekologiczna.

DZIALALNOSC INFORMACYJNO-
BIBLIOGRAFICZNA:

e opracowanie wykazoéw nowo$ci, opracowanie
zestawien bibliograficznych,

e przygotowanie wystaw tematycznych i okoli-
cznosciowych.

ADRESY BIBLIOTEK
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